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El0szo

Orommel ajanljuk figyelmiikbe a ,BIG AT-HU - Oktatasi egylttmiikddések az AT-HU
hatarrégidoban” c. projekt keretében létrehozott kiadvanyt, mely rovid betekintést
szeretne nyujtani a projekt soran létrehozott, a Tudasplatformon megtalalhaté
anyagok szakmai tartalmaba.

A nyelvi, kulturalis és szocialis kompetenciék, kilonésen a szomszédos orszagok
nyelveinek, valamint a talalkozasi nyelvek terén szerzett ismeretek eléremutatd
jelentéséggel birnak a k6zds gazdasagi és élettérben, valamint a sikeres hataron
atnyul6 egyuttmikodés alapjat jelentik ezekben a régidkban. A cél elérése soran
természetesen sok tényezd bir jelentéséggel, ezek kozil egyik a gyermekkortol
kezdddb nyelvi képzés dsztonzése; amely a gyermekek életkorahoz és vildgahoz
igazitott modon, valamint a mindennapok részeként valosul meg.

Ezen szempontokat szem el6tt tartva valosult meg a BIG AT-HU projekt is, melynek
keretében, a szinergiat alkoté osztrak-cseh hatarszakaszon megvalosulo BIG AT-CZ
és a szlovak-cseh hatarszakaszon megvalosuldé BIG SK-AT projektekkel
egyuttmikodésben szamos mddszertani-didaktikai koncepcio és anyag kerdlt
kidolgozasra, a nyelvoktatas minéségének emelése érdekében. Négy orszag tobb mint
20 szakért6je dolgozta ki azokat az innovativ modszereket, amelyek a szomszédos
nyelvi és tobbnyelvli oktatas, és a szocidlis és érzelmi fejlesztés folyamatos
Osztonzését szolgaljak az Ovodaskortdl egészen az iskolaskorig. A projektek
eredményeiként szlletett szakmai anyagok elérhetéek elektronikus formaban projekt
Tudasplatformjan - www.big-projects.eu - szabad felhasznalas céljabadl.

Kiadvanyunk célja izelitét adni, ezen hasznos anyagok rovid 6sszefoglaldival felkelteni
erdekl6désuket a harom éves projektperiodus eredményeképp I|étrejott sokréti
szakmai anyagokra, melyek a Tudasplatformon teljes terjedelmiikben megtalalhatéak.

A BIG AT-HU projekt partnerei



http://www.big-projects.eu/

Bevezeto
,A nyelvek hidak a vilag felé”

Kiinduld helyzet

A nyelvi és interkulturdlis megeértés, a tanulasi kompetencidk, a tolerancia, és a
nyitottsag a (hatar)régiok fejlédésének fontos el6feltételei. A hatarokon atnyuld
kommunikécionak is alapkoveét képezik. Az uj, kibévuld képzési kinalatok és a képzési
céli mobiliths tamogatasa novelik a régié gazdasagi potencialjat és a gyermekek
esélyegyenlfseget.

Mindezeken célok elérését az aktuadlis ,Oktatasi egyuttmikodések a hatarrégidban® -
a BIG AT-HU, a BIG AT-CZ és a BIG SK-AT cim(, hataron atnyulé (szinergia)
projektek tlzték ki célul. Az érintkezési nyelvek (szomszédos nyelvek, tdbbnyelviiség)
az 6voda és az iskola kdzotti atmeneti id6szakban torténé folyamatos elsajatitasanak
tamogatasa céljabdl a gyermekek szocialis, érzelmi és kognitiv fejl6édését figyelembe
véve innovativ modszerek és modellek kerlltek kidolgozasra. A cél az 6vodak és az
iskolak hataron atnyulé egyuttmikddésének tamogatasa, a nyelvi kompetenciak
bdvitése, és ezzel az oktatasi intézmények kozti ,nyelvérzékeny” atmenet biztositasa
a nyelvek irant érdekl6dé gyermekek szamara.

A harom EU projekt az Als6-Ausztriai Tartomanyi Hivatal Ovodai Osztalya vezetése
ala tartozik, harom egymastol flggetlen, de egymassal szorosan 0Osszefonddott,
szinergikus hatasu projekt, amely 4 osztrak szovetségi tartomany (Also- és Felsé-
Ausztria, Bécs, Burgenland) és 3 szomszédos orszag (CZ, SK, HU) egyuttmikddése
nyoman valésul meg.

Szereplbk

Az oktatasért felel6s intézmények altal nyujtott nagy szakértelem attekinthetévé teszi
a projekt 6sszes partnere szamara az ezen a terlleten felhalmozott szaktudast. A
szakemberek képzését szolgalo koncepcidkat és anyagokat dolgoznak ki, €s a tanitas
fontos pillanatairél szo6l6 szakmai tapasztalatcserét kolcsonds, hataron atnyulo
hospitalasokkal biztositjak.

Innovacio

A projekt innovativ része az 6vodak, a szuldk, az iskolak, az igazgatésagok, a
pedagobgiai képzés és a targykorben érdekeltek szorosan 6sszefonodo
egyuttmikodése altal biztositott szisztematikus megkdzelités, valamint a valtozatos
tovabbképzési formatumok altal lehetbveé tett széleskorii szakemberképzési offenziva,
amely a projektben részt vevo régidok szamara biztositja és fokozza a folyamatos nyelvi
képzés mindségének fejlesztését. Eme innovativ nyelvoktatasi koncepcidk
fenntarthatd megvaloOsitdsa az (oktatasi) igazgatdosagok, az érintettek, a politika,
valamint a szUl6k bevonasaval érheté el.




A kifejlesztett anyagok terjesztési mddija is Uj, ugyanis a projekt befejezése utan nyilt
oktatasi tartalomként valik elérhetévé egy elektronikus tudasplatformon (www.big-
projects.eu), hogy az érdekelt szakkdzonség szabadon hozzaférhessen az
eredményekhez és az anyagokhoz.

A Kozos Mappa, amelyet On most a kezében tart, a tudasplatform tartalmainak
egyfajta leirdsa, és meghivas arra, hogy a bemutatott témakat tovabb kdvesse a
platformon, és tovabb terjessze azokat.
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Tobbnyelviseéeg

Verena Plutzar, Bécs

Tobbnyelvinek lenni ma mar nem azt jelenti, hogy (tokéletesen) tudunk kuldénb6zd
nyelveken. Ezt az elképzelést képviselte sokdig a tudoméany is. Ma az szamit
tobbnyelviinek, aki kulonb6z6 nyelvekkel érintkezik, melynek soran a nyelvek kozti
hatarok, valamint a nyelvkontaktus formai elmosddnak. Beszélhetink pl. belsé
tobbnyelviségrél (Wandruzka 1979), amely nemcsak egy-egy nemzeti nyelvet jelent,
hanem a kuldénb6z6 valtozatokat, regisztereket, dialektusokat, idiolektusokat egy
nyelven bellil. Ez azt jelenti, hogy pl. hivatalos 6sszefliggésekben masképp beszélink,
mint a maganéletben, gyerekekkel masképp, mint kollégakkal, a hatésagokkal vagy a
kérhazban inkdbb a standard nyelvet beszéljuk, mig baratainkkal inkabb a dialektust,
€s igy tovabb. Az egyéni nyelvhasznalat e kiilénb6z8 lehetéségeit a nyelvészetben a
repertoar fogalma irja le.
LA repertoar a mindennapi interakciokat jellemzd nyelveket, dialektusokat, stilusokat,
regisztereket, kodokat és rutinokat magaba foglal6 egész. Feldleli azon nyelvi
eszkdzok osszességét, amelyek egy beszél6kbzbsség rendelkezésére allnak a
(tarsas) jelentés kézvetitésére.” (Busch 2013, 21)

Minden ember ezen egyénileg megélt belsé tébbnyelviiségéhez tarsul az, amit jelenleg
tébbnyelvii életvilagnak nevezink. Ez azt a jelenséget irja el, hogy a mindennapjaink
soran egyre gyakrabban érintkezink kilonb6zé nyelvekkel, amihez nemcsak az
angolbdl atvett szavak novekvd szama tartozik hozza, hanem azok a nyelvek is,
amelyekkel tdmegkozlekedési eszkozokon, vasarlas kozben, vagy a pedagogusi
munka soran talalkozunk. Némelyek egészen idegenek szamunkra, masokat egy
bizonyos nyelvként ismerunk fel és meg is tudjuk nevezni, megint mas nyelveken
megértink néhany szot, vagy akadnak olyanok, amelyeken néhany szét vagy akar
mondatot el is tudunk mondani, de vannak olyanok, amelyeken képesek vagyunk
beszélgetni, vagy dalszévegeket megeérteni.

Mitoszok a tobbnyelvisegral

Minden orszagnak megvan a maga nyelve és Ausztria egynyelvil orszaq.

Ez nem igaz. Vilagszerte a legtobb nemzetallamban tébb nyelvet beszélnek, pl. a
Wikipedia Nigériaban 500 nyelvet emlit, mig Indiaban 99 nyelvet listdz, ezek kozul 22
az indiai tagallamokban hivatalos nyelvként hasznalatos. Ausztridban is 4 hivatalos
nyelv van a német mellett: a szlovén, a burgenlandi horvat, a magyar és az osztrak
jelnyelv, és a munkdskamara felmérése szerint csak Bécsben a német mellett kdzel
100 nyelvet beszélnek®.

! https://www.vienna.at/internationaler-tag-der-muttersprache-wien-spricht-rund-100-
sprachen/3496060




Tobbnyelvinek lenni a kivétel és egynyelvinek lenni a szabaly.

Az egész vilagot tekintve ez az allitas is hamis €s Ausztriara sem igaz. Nem csak azért,
mert, ahogy mar emlitettik, a vilag legtdébb orszagaban sok nyelvet beszélnek, hanem
azertis, mert az elmult évtizedekben megvaltozott az arrdl alkotott kép, hogy mit jelent
a ,tobbnyelviseég”.

Csak akkor tébbnyelvii az ember, ha két vagy tébb nyelven perfekt.

Ez az elképzelés az ,idedlis” beszélé/hallgaté (Chomsky 1957) elképzelésével all
kapcsolatban, amelyet ebben a formaban ma mar nem veszink alapul. Az igynevezett
native speaker-eket sem tekintjuk ma mar magatdl értetédé modon ,kompetens”
beszélének.

A tébbnyelviiséqg karos.

Ezt a felfogast képviselte Leo Weisgerber nyelvész 1966-ban, aki ugy vélte, hogy az
ember természeténél fogva egynyelvli és a kilonbdzé nyelvek Osszezavarjak a
szellemet és az erkolcsot?.

Ehelyett tobbnyelvinek lenni azt jelenti, hogy...

... nem vagyunk duplan egynyelviiek és nem tudunk mindent ugyanolyan j6I minden
nyelven, hanem a nyelvi repertoart specializaltan és szakterulet-specifikusan
fejlesztjik (a szakterlletek alatt olyan funkcionalis (élet-) tertleteket értiink, mint a
csalad/baratok/maganélet, iskola/foglalkozas, hivatalok/intézmények,
oktatas/tudomany, stb.). (Grosejan 1989).

. a nyelvi repertoarok az életvilag szerint valtoznak, a mindennapi hasznalat
intenzitasatdl és mindségétél fuggben egy adott nyelv olykor erésebb, maskor
gyengébb.

. megtapasztaljuk azt, hogy a sajat repertoar nyelvei kdlcséndsen kiegészitik,
befolyasoljak és megvaltoztatjdk egymast (Jessner/Allgauer-Hackl 2015).

... hogy az egyes nyelveken elképzelhetd, hogy kisebb szokinccsel rendelkezunk, mint
az egynyelvi emberek és csak egynyelvi megfogalmazasoknal esetleg némi ,Slow-
Down’-hatast tapasztalunk a tobbi nyelv elnyomasa révén (Tracy 2014).

... kommunikativ stilusként keverjik a nyelveket, ha a masik fél szintén tébbnyelvi
(code-mixing, code-switching).

2v0. De Cillia (0.J), 1.




. metanyelvi képességeket fejlesztink ki és metanyelvi tudatossagot alakitunk ki,
azaz elgondolkodunk a nyelvekrél, formaikrdl és funkciojukrol, és jatszunk a nyelvi
forméakkal és jelentésekkel.

A tobbnyelviség holisztikus megkozelitései

= A tdbbnyelviiséget dinamikus jelenségnek tekintik, amely nemcsak egy élet soran
véltozik allandéan, hanem kilénbdzé helyzetekben is eltéréen mutatkozik meg.

= A tobbnyelvi embereket nem duplan egynyelviként értelmezik, ezért nem is
varnak el tokéletes nyelvismeretet minden nyelven. Elfogadjak, hogy az egynyelvi
normanak megfelel§ tokéletes beszélé nem létezik.

= A tobbnyelviséget olyan minéségként értelmezik, amely tébb, mint a nyelvek
0sszege.

= Arra torekednek, hogy a tdbbnyelvi emberek szamara lehetévé tegyék teljes nyelvi
repertoarjuk hasznalatat (Garcia 2009).
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Tobbnyelviség és identitas
Verena Plutzar, Bécs

Nyelviinkkel/nyelveinkkel és azokon keresztil fejezzik ki magunkat és hallatjuk
hangunkat — nyelvhasznalatunk dialogikus, partner felé iranyul.
Nyelvinkkel/nyelveinkkel és azokon keresztul Iéplnk kapcsolatba embertarsainkkal
és éljuk meg a hovatartozast. Nyelvhasznalatunkon keresztil képesek vagyunk tehét
csoportokkal azonosulni, vagy éppen elhatarolodni télik. Nyelvhasznalatunk
kulonbozbéseget is jelezhet, vagy szandékosan, mint pl. az ifjlusagi nyelvben, vagy nem
szandékosan, pl. ,helytelen” hangsuly vagy ,helytelen” szé hasznalataval. ,Helytelen”
az, ami egy adott kontextusban nem odaill6, nem helyén vald, vagy nem kivanatos. A
.helytelen” nyelv a csoportban nem nyer meghallgatast. Eva Hoffmann ezt a
tapasztalatot, ill. azt, amit ez kivalt, igy irja le 6néletrajzi regényében:
Mivel nem hallgatnak meg, az az érzésem, hogy nem latnak. Ugy tiinik, hogy szavaim
masokat gyakran megddbbentenek. Nem oda valéak, vagy szandékosan, vagy csak
egyszerlien érthetetlenek. Az emberek csodalkozva néznek rdm, motyognak valami
valaszt — valami oda nem ill6t... a fénytelen tekintet a szemtikben, amellyel hallgatnak,
kioltja arcomat, elnyomja vonasaimat. (Hoffman 2004, 188)
A tapasztalat, hogy masok nem odavalonak itélik meg az ember nyelvhasznalatat, a
szégyen érzésével jarhat egyutt. Olyan érzéssel, amely Brigitta Busch szerint
.eletrajzokban gyakran kerll emlitésre a tobbnyelviiséggel 6sszefliggésben [...]."
(Busch 2013, 26) A dominans csoport altal ,helytelennek” itélt nyelvhasznalat ezen
felll olyan, a beszéld szamara hatranyos kodvetkezményekkel és tapasztalatokkal
jarhat, mint a kirekesztés és a diszkriminacio, ha pl. egy lakast vagy egy allast nem
kap meg, vagy a tovabbtanulasra nézve hatranyos dontések sziletnek.

A tobbnyelviiséghez a kontextustdl fuggben érzelmileg kifejezetten kihivo kérdések
kapcsolddhatnak, amelyek egzisztencialis jelentGségre is szert tehetnek:
- Ki tudom-e fejezni magam nyelvileg agy, ahogyan azt szeretném, ill.
elképzelem, vagy nyelvileg szegénynek, akar nyelvtelennek érzem magam?
- Hogyan reagalnak a tobbiek a nyelve(i)mre?
- Elismernek vagy elutasitanak-e a nyelve(i)mmel?
- Tobbnyelvi személy I|évén elismernek-e legitim beszél6ként, vagy a
megnyilvanulasaimat egynyelviih normahoz mérik és szankcionaljak az
eltéréseket?

Tobbnyelvinek lenni egynyelvi orientaciéju kontextusokban azt is jelenti, hogy
nemzeti identitaskonstrukcioknak vetik ala az embert, amelyek latszolag kizarjak
egymast. ,Most akkor (inkabb) osztraknak vagy (inkabb) XXX-nek (téroknek,
magyarnak, szlovaknak...) érzed magad?” Ez a kérdés tanacstalansagba utkozik
kildndsen olyan emberek esetében, akik magatdl értet6dd modon néttek fel mindkét
nyelvvel. Amennyire kevéssé duplan egynyelviek a tobbnyelvi emberek, olyannyira




kevéssé lehet egyértelmiien meghatarozni, hogy melyik (nemzeti) csoporthoz érzik
magukat odatartozonak. Tobbnyelvien felnéni nemcsak azt jelenti, hogy nyelvileg
dinamikus és onmagat kiegészitd repertoarral rendelkezik az ember, hanem a
hovatartozas kérdésében is szamos lehetéséggel. Ahogyan a tébbnyelvl repertoar
valami olyan sajatsdg, ami tébbet jelent, mint a nyelvek 6sszessége, Ugy igaz a
tobbnyelvien felnbétt vagy azza valt emberekre, hogy identitasterveik is sajatosak.
Tarek Badawia (2002) tanulmanyaikat sikerrel zart, 2. generéacids fiatalok
identitasterveit vizsgalta Németorszagban és megallapitotta, hogy elutasitjak az
egyértelml hozzarendelést vagy valasztast és egy ,3. széket” konstrualnak maguknak,
és arra ulnek.

Irodalom és ajanlott irodalom

Badawia, T. (2002). "Der dritte Stuhl" — Eine Grounded-Theory-Studie zum kreativen
Umgang bildungserfolgreicher Immigrantenjugendlicher mit kultureller Differenz.
Frankfurt a. M.

Busch, Brigitta (2013), Mehrsprachigkeit, Bécs.

Hoffmann, Eva (2004), Lost in Translation. Ankommen in der Fremde. Minchen.
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Nyelv és érzelem
Karin Mand|

A nyelv érzelem — a nyelv segitségével ki tudjuk fejezni érzéseinket. Emellett a nyelv
fontos szerepet jatszik a kapcsolatok épitésében és alakitdsdban. Ez abban
mutatkozik, hogy a szavakat és a ténydllitasokat arcjatékkal és gesztusokkal kisérjik,
€s modosul a hangunk hangmagassaga és hangszine. Az érzelmek kodként
kapcsolnak 6ssze benninket, igy a nyelvi képességek fejlesztése nem kizardlag a
szokincs bovitéserdl szal.

Epp a tdbbnyelviiség teriiletén rendkiviili jelentéségli az érzelmek vilaga, az idegen
nyelv tanulasakor tobbrél van sz, mint tovabbi szavak és egy masik nyelvtani
rendszer elsajatitdsardl. A gyermek azért tanul meg egy nyelvet, hogy jelentsen
valamit kornyezetének. Egyfeldl fel szeretné ismerni és meg szeretné érteni a
referenciaszemeélyek altal kildott jelek jelentését, hogy értelmezhesse, mire szeretnék
ezek felhivni a figyelmét. Masfel6l azt szeretné, hogy jelentsen valamit masok
szamara, hogy emocionalis kapcsolatot létesitsen az emberekkel.

Néhany jelent6s identitds-koncepcio keretében a nyelv az identitas kialakitasanak
dontd, konstitutiv ismérvének szamit. Abbdl indulnak ki, hogy az identitas kialakitasa
szocialis folyamat, és igy a személykozi cselekvések kozé tartozik. A nyelvi képzés
célja tehat az, hogy a gyermekek sajat kérnyezetiikben megleljék nyelvi identitasukat,
és igy fokozédjon nyelvi cselekvéképességuk.

A tébbnyelviiség csak ott valhat identitasfejleszté tényezévé, ahol az a mindennapi
egyuttmikodésben jelentésnek és értékesnek tapasztalhatd meg. Ha a gyermek a
pedagogus nyitott hozzaallasa kovetkeztében pozitiv magatartast tapasztal elsé
nyelvével és nyelvi stratégiaival szemben, ez Iényegesen megkdnnyitheti a masodik
nyelv elsajatitasat. Ugyanakkor fokozodik a természetes motivacidja és érdeklédése,
hogy aktivan bekapcsolddjon az integracié folyamataba a nyelvfejleszto, illetve az
altalanos szocidlis folyamatok keretében, mivel noévekszik a kommunikacios
sziukséglete a referenciaszemeélyek felé.

Ha nem sikerll az érzelmek értelmezése, félreértésekre és konfliktusokra kertl sor —
tehat nem vagyunk képesek, értelmesen viszonyulni egymashoz, egymas mellett
elbeszélink, cselekedeteinkkel nem érjik el egymast. A hatarok észlelése és
tiszteletben tartasa is jelentés szerepet t0lt be a kommunikacioban. Ha nem tartunk
tiszteletben bizonyos hatarokat vagy illemszabalyokat, negativ érzelmek keletkeznek,
mint példaul a elégedetlenség és az agresszid. Az érzelmi allapot hatarozza meg,
hogyan viselkedink, és ennek kdvetkezményeként azt is, hogyan hasznaljuk ki
lehetéségeinket.

A cikk hosszu valtozatat lasd itt: www.big-projects.eu
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Ovoda-iskola kozti atmenet

Verena Plutzar, Bécs

A gyermekek szaméara - tanulo lények 1évén - nem szokatlanok az &tmenetek. Maguk
is részt vesznek az atmenet alakitasdban az 6vodabdl az éaltalanos iskola alsé
tagozatdba és kapcsolatot teremtenek az évoda és az iskola kozo6tt. Annak érdekében,
hogy ez kdnnyed legyen, és jol sikerlljon, harom szint miikodik egytt.3

A gyermek egyeni szintje

Ezen a szinten a gyermekek visszacsatolnak az 0sszes atmenettel és véltozassal
kapcsolatos tapasztalatukhoz - az elsd elvalashoz az édesanyatdl, testvérek
szuletéséhez, koltozésekhez és hasonlé élményekhez. Tudtak-e ekkor bizni abban,
hogy a véltozas semmilyen fenyegetést nem jelent? Vagy félelmek fliz6dnek az effajta
valtozasokhoz, amelyek minden Uj atmeneti helyzetben bekapcsolnak? Hasznos lehet
tudni, hogy a gyermek olyan csaladbdl érkezik-e, amely fajdalmas valtozasokkal
kapcsolatos tapasztalatokkal rendelkezik, mint pl. migracio/menekulés, valas, szoros
hozzéatartozo elvesztése. A gyermekre hatassal van, hogy a csalad miként dolgozza
fel ezeket a valtozasokat. Lehetséges-e, hogy az Uj helyet a gyermek biztonsagos
helyként élje meg?

A gyermek interakcionalis szintje

Itt fontos, hogy képes legyen kifejezni magat sajat szukségletei vonatkozasaban,
valamint a valtozast kisérd érzéseket is, és legyen egy személy, aki meghallgatja,
odafigyel és reagal erre. Van-e valaki, aki odamegy a gyermekhez és altala ismert
nyelven szol hozza? Megeértik-e, ha a gyermek azt a szukségét fejezi ki, hogy ki kell
mennie a mosdoba, vagy mas szikségleteinek ad hangot? Megvigasztaljak-e a
gyermeket és kap-e biztatast az ismert nyelven? Az is ide tartozik, hogy a csoportban
tudjon talalni egy (ideiglenes) helyet, ahonnan a gyermek lehetéleg stressz nélkdl tud
alkalmazkodni az Uj helyzethez. Kap-e a gyermek lehet6séget, hogy a nyelvi
korlatokon tul mas gyermekekkel kapcsolatba Iépjen?

A gyermek kontextualis szintje

Itt az a fontos, hogyan érintkeznek egymassal a szllék, az 6voda és az iskola, és
mennyire biztonsagosnak és védettnek éli meg a gyermek a gondozast. Ez a szint
rendszerben gondolkodva nagy kihivast jelent, mivel az évoda és az iskola
Ausztriaban torténelmileg szétvalasztott rendszerek, amelyek eltér§ strukturakkal,

3 Luise Hollerer (2015), Ubergang Kindergarten — Schule: Eine padagogische Herausforderung.
https://www.youtube.com/watch?v=VybpAc44imc
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kilonb6z6 képzettségl szemeélyzettel, kilonbozo erdforrasokkal és kulonbozo tanulasi
lehet6ségekkel rendelkeznek. Ha a csaladok mas oktatasi rendszerekbdl érkeznek,
ugy a kihivas minden érintett szamara nd. Van-e egyuttmikodés e szereplok kdzott?
Pozitivan allnak-e egymashoz a szerepl6k? K6zds-e a céljuk? Hasonlo6 elképzeléssel
rendelkeznek-e a szerepl6k a tanulasrol? Kommunikalnak-e a szerepl6k a gyermek
tanulasmddszertanardl és tanulasi szukseégleteirdl?
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ldegennyelv elsajatitasa eletszert
helyzetekben az 6voda és az iskola kdzatti
atmeneti idészakban
Elméleti, didaktikai és mddszertani szempontok

Mag. Jasmin Fischer-Badr

A ,ldegennyelv elsajatitdsa életszerli helyzetekben az d6voda és az iskola kozotti
atmeneti id6szakban (iskolakezd6 id6szakban)” cimd utmutatéban az elméleti alapok
mellett Uj, a korai idegen nyelv tanulasra vonatkozé didaktikai és mddszertani
szemléletek is szerepelnek, amelyek szisztematikus megkozelitéssel szeretnék
biztositani az idegen nyelv oktatads folytonossagat az évoda és az iskola kozotti
atmeneti id6északban, és gyakorlati javaslatokat kinalnak fel a sikeres nyelvoktatashoz
az 6évodat kdvetben az iskolaban.

Az Utmutaté hosszu valtozata a tudasplatformon talalhaté, az ,Atmenet”’ témakdrben,
»A nyelvoktatast tamogato didaktikai €s modszertani anyagok”, valamint a ,Pedagogiai
koncepciok” kategoriaban. Az utmutatot kétrészesre terveztuk.

Az elméleti rész — nyelvtdl figgetlenul — attekinti a nyelvtanulas terén az évoda és az
iskola kdzotti zokkendmentes atmenet biztositasahoz sziikséges nyelvi, pedagogiai és
szervezési tényezbket, és kdzben alaposan megvizsgalja, mily médon valtozik a
gyermek életvilaga az iskolakezdés idészakaban.

A korai idegennyelv-tanulast az altalanos kognitiv fejl6édés szempontjabdl, valamint az
altalanos iskola els6 osztalya soran a kulturtechnikak elsajatitasara gyakorolt pozitiv
hatasa szempontjabol vilagitjuk meg. Tovabba nyelvészeti szempontbdl vazoljuk fel a
magyar nyelv elsajatitasanak elényeit egyéb idegen nyelvekkel, példaul az angol
nyelvvel szemben.

A ,nyelvoktatas életszer( helyzetekben” fogalom az ,Oktatasi egyuttmikddések az
AT-HU hatarrégiéban (BIG AT-HU)“ cim{ EU projekt megvaldsitasa soran jott Iétre, és
harom szlovak, illetve cseh nyelvész, Gabriela Slobodova, Alice Brychova és Pavla
MareCkova el6zetes vizsgalatnak vetette ala az 6vodai nyelvoktatas szempontjabdl.
Ennek a megkdzelitésnek az alapgondolata a hétkdznapokba integralt tanulas
kiterjesztése az idegen nyelvek elsajatitasa iranyaba is. Mikbzben az évodaban a
hétkdznapi életbdl addédd tanulasi folyamatok természetesnek szamitanak a
mdbdszertani és didaktikai megkozelités szempontjabdl, az iskolai mindennapokban a
tanulasi folyamatok nagyon hamar elszigetelt tanuldsi folyamatokka véalnak, és a
tartalmak kozvetitése egyre inkabb el6készitésre, felépitésre alapszik. Az elméleti
részben abrazolt immerzids modszer az 6vodai oktatasi terv kovetelményeihez képest
az altalanos iskola sokkal részletesebb tantervének keretében nehezebben
valdsithaté meg. A diakok kilénb6zd elézetes ismeretei (egyes gyermekek mar az
ovodaban tanultak magyarul, masok még soha nem talalkoztak a magyar nyelvvel,

14



masok magyar anyanyelvl gyermekek) az altalanos iskola magyarorain meglehetésen
heterogén kiindulasi helyzetet teremthetnek.

Alapelveiben &brazoljuk azt a megkozelitést, hogy az idegen nyelv oktatdsat az
iskolakezdd id6szakban életszerli helyzetekre kell alapozni, és mar az elméleti
részben magyarb6l meritett gyakorlati példadkkal abrdzoljuk az egyes
munkamddszereket. Tovabba taglaljuk a magyar nyelv oktatdsanak kilénb6zé
lehetséges szervezési formait is.

A didaktikai rész — mely konkrétan a magyar nyelvre vonatkozik — az anyanyelvi
pedagoégusoknak szandékszik eszkdzt szolgaltatni ahhoz, hogy a ,Szomszédos
nyelvek az o6vodatdl az A&ltalanos iskolaig” cimi utmutaté otleteib6l meritve a
gyermekek az 6vodaban megtanult tartalmakat Gjra felelevenithessék, és az
iskolakezdés szakaszaban megszilardithassak és kibdvithessék a tudasukat.

Egy didaktikai raszter segitségével be szeretnénk mutatni az idegen nyelvek
oktatasaban rejl6 lehetGségeket: pontosan az iskolakezdés szakaszaban
elevenithetjuk fel és bévithetjuk ki az dvodaban megismert hétkdznapi, az iskolas
gyermek életvildga szamara relevans beszédhelyzeteket. Ha a nyelvi tartalmakat
beszédalkalmakba rendszerezzik, akkor hatékonyabba vélik az idegen nyelv
elsajatitasa is.

A didaktikai raszter szerkezete a kilénb6z6 beszédalkalmi kategériakhoz és témakhoz
igazodik: a nyelvi tartalmakat input (receptiv) €s output (produktiv) csoportba osztja,
valamint énekekkel, jatékokkal és tevekenységekkel kapcsolatos megjegyzéseket és
javaslatokat tartalmaz. A kidolgozott rasztert 6t anyanyelvi pedagogus egyenként
nyelvi tartalommal toltétte fel, amelyet utana a szerzd 6sszesitett és rendszerezett.
Ennek soran kiderdlt, hogy az ovodai és iskolai input kevéssé kilénbozik, mivel a
gyermekek az életszerliség elve alapjan a kezdetektél fogva teljes mondatokkal
talalkoztak. Lényeges kulonbség a nyelvprodukcio teriletén mutatkozik, mivel az
iskolasokat egyre inkabb arra biztatjak, hogy egész mondatokban beszéljenek, és mar
egyszerl igealakokat is hasznaljanak.

A rasztert ajanlasnak és 6sztbénzésnek tekintjik, amely a helyi, szituativ és személyi
feltételek alapjan modosithato.

Tovabba nyomon kévettik a 2018/19-es tanév elsd félévében két iskolaban a magyar
nyelv oktatasanak kulonb6zé megkozelitési modjait. Ennek soran dsszehasonlithattuk
egyfeldl az integrativ megkozelitést, masfeldl a

délutan folyaman zajlé, nem kotelez6 jellegl gyakorlatot. A projektet az elsé félév
befejezése utan kiértékeltik, és a javitd szandéku javaslatokat atvettik az
Gtmutatoba.
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Az ovodai portfolio iskolal hasznalatarol

Sprachférderzentrum der Bildungsdirektion fur Wien
(Bécsi Oktatasi Igazgatdsag, Nyelvi Fejleszté Kozpont)

Az iskolafelugyelet évodai portfolio attekintésére iranyuld ajanldsanak célja, hogy
tamogassa a gyermekek folyamatos tanulmanyi Utjat.

A portfolio figyelembe vételével az iskola érdekl6dést mutat az dvodaban toltott id6
irant és kifejezésre tudja juttatni nagyrabecsulését az oktatasi intézmény pedagdgiai
munk@ja, valamint a gyermeknek a portfoliéba felvett egyéni munkaja irant.

Milyen szerepet jatszhat a portfolié az iskolai beiratasnal
ill. az iskolakezdés id6szakaban?

Az iskolai beiratasnal a portfolié autentikus alkalmat teremthet a beszélgetésre: sajat
élményekrél vagy tevékenységekrél konnyebb beszélgetést kialakitani. A gyermek ko-
konstruktiv, reflexiv parbeszédben kifejezésre juttathatja, mivel foglalkozott, miket élt
meg. Az iskolai beiratas keretfeltételeitdl figgben a gyermek kiemelhet egy, vagy két
oldalt a portfoliojabdl, amelyekkel kapcsolatban mesélni szeretne.

Hogy mit mesél, és hogyan, az informéacioval szolgal a nyelvi kompetenciarol és
individualizalt, egységes képet ad a gyermekrdl (példaul az érdeklédési korok, a
szocialis kornyezet, a grafomotoros fejlédés vonatkozasaban).

Ezen kivil a portfolié tartalmanak apropéjan parbeszéd alakulhat ki az iskolavezetés,
ill. a pedagdgusok és szllék kdzott.

Az ovoda portfolio-koncepcidjatol fliggéen a portfolié tajékoztatast adhat a gyermek
fejlettségi szintjérdl kilénb6z6 kompetenciatertleteken.

Az iskolakezdés idészakaban a portfolio adekvat eszkdze lehet a diakok egymas
kozti, ill. a tanitok és a didkok ismerkedésének. A gyermekek egy-egy tandéran vagy
»portfolid-napon” megmutatjak portfolidjukat és beszélgetnek arrol. Ez teret enged a
tanitas tobbnyelviisége szamara: A gyermekek elsd nyelvukon is kommunikalhatnak
egymassal.

A portfolidban széles korl nyelvfejleszté potencial rejlik, amelyet az egyéni
nyelvfejlesztésben éppugy fel lehet hasznalni, mint a német, mint tanitasi nyelv, ill. az
anyanyelvoktatas tertletén. A portfolié tartalmardl folytatott parbeszédes eszmecsere
a gyermekeket szabad elbeszélésre, leirdsra, beszamolasra, magyarazasra és
reflexiéra dsztonzi.

Mivel a gyermekek szeretnek megnyilatkozni, ezért motivaltak abban, hogy az dsszes
rendelkezésukre allo nyelvi eszkézt alkalmazzak.
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Tovabbi impulzusok a portfolié hasznalatahoz

A biogréafiai munka értelmében lehetéség kinalkozik a portfolié folytatasara, mivel a
gyermek sajat maga donti el, hogy egyes munkékat csatolni kivan-e a mappahoz.

Az atmenethez kapcsoldédd munka keretében a didkok felkereshetnének egy 6vodat,
hogy ott a gyermekekkel azok portfoliéirdl beszélgessenek. Ha itt azonos elsé nyelvvel
rendelkez6 gyermekek talalkoznak, teljes nyelvi repertodrjukat hasznalhatjak.

Iskola- és évodapedagodgusok egyuttmikodése esetén a portfolio alapul szolgalhat a
portfolios munkaban leképezett képzési célokrdl sz6l6 eszmecseréhez.
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Szomszédos nyelv oktatasa életszerd
beszédhelyzetekben (6vodakban)

Als6-Ausztriai Tartomanyi Kormany Hivatala, Ovodai Osztaly
Szerz6k: PhDr. Brychova Alice, Ph.D.; Mgr. MareCkova Pavla, Ph.D.; Mgr. Slobodova Gabriela, Ph.D.

Az Interreg projektek (Oktatasi egytttmikodések a hatarrégidban: BIG AT-CZ és BIG
SK-AT) keretében utmutat6t dolgoztunk ki az als6 tagozatos pedagdgusok szamara.
Az utmutaté konkrét didaktikai és mddszertani javaslatokat tartalmaz a pedagogiai
mindennapokban megvalosul6 oromteli, jatékos, az életkornak megfelel§ nyelvoktatas
szaméra.

A szomszédos nyelvek folyamatos oktatdsa a hatarrégidkban fontos oktataspolitikai
tényez6, amely hozzajarul a hatarmenti régidk fejlédéséhez. Ez a folyamat az
ovodaban kezdddik, az altalanos iskolaban és az egyéb tipusu iskolakban folytatodik.
A projekt célja, hogy a tobbnyelviiség a hétkbznapok részét képezze a hatarrégidkban.
A cél az, hogy a gyermekek megélhessék a szocidlis kapcsolatokat €s azok kiépitését,
és késbbb esetleg beépithessék szakmai életlikbe.

Az Also-Ausztriai Nyelvi Offenziva keretében 15 éve oktatjak Also-Ausztria
hatarrégidiban az ovodakban és az iskolakban a szomszédos nyelveket, a cseh, a
szlovak, és a magyar nyelvet. A szomszédos régiokban ugyanigy oktatjak a német
nyelvet. A szomszédos nyelvek iranti figyelem felkeltése mar a legfiatalabbak szamara
is lehetéséget biztosit arra, hogy megismerkedjenek a koérnyezetlikben beszélt
nyelvekkel és kultarakkal.

A modszertani koncepcionk alapgondolata a szomszédos nyelvek valés hétkéznapi
kommunikativ helyzetekbe agyazott tanitdsa, amit a projektinkben ,életszerii
beszédhelyzeteknek — réviditve LES-nek* nevezink (azaz németul Lebensechte
Sprechsituationen). Ezt a koncepciét az als6-ausztriai anyanyelvi munkatarsakkal
ko6zosen fejlesztettik ki.

A LES beszédhelyzetek jelleguk alapjan harom
csoportba oszthatok:

1. LES beszédhelyzetek, amelyek az 6vodai hétk6znapokbdl fakadnak (pl.: kreativ
alkotas, mozgas a kertben, uzsonnazas, érkezés az 6vodaba, hazamenés, illetve
a teljes napi program)

2. LES beszédhelyzetek, amelyeket a gyermekek kezdeményeznek (pl.:
kapcsolatfelvétel, egyéni érdeklédés és egyéni témak, stb.)

3. LES beszédhelyzetek, amelyeket az 6vodapedagogus, illetve az anyanyelvi
munkatars kezdeményez (pl.: Unnepek, ritualék, partneri latogatasok, stb.)
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Az Utmutatd az also tagozatos oktatas minden
szakembere szamara:

segiti a szomszédos nyelvek oktatasara dsszpontosité professziondlis munkat,
€s innovativ javaslatokat kinal fel

felhivia a figyelmet a LES-re (beszédalkalmak felismerése, végiggondolasa,
felhasznaldsa, kezdeményezése)

nyelvi mintaul szolgél a hatékonysag névelése érdekében

Osztonzésul szolgal a konstruktiv egyuttmikodésre az 6voda és az iskola
kozotti atmeneti id6szakban

biztositja a hétkbznapokba integrélt nyelvoktatasra vonatkoz6 didaktikai és
maodszertani tapasztalatok tovabbadasat és tovabbfejlesztését

mas nyelvekre is alkalmazhato

A kovetkez6 didaktikai és modszertani elgondolasok segitségével teremtjuk meg a
gyermekek szaméara a keretet ahhoz, hogy:

orommel tanuljanak, és oromuiket leljék egy masik nyelv elsajatitasaban
parbeszédek keretében tapasztaljdk meg és bovitsék ismereteiket a
szomszédos orszagok nyelvérdl és kulturajarol

oromuket leljék a nyelvben, és felismerjék a nyelvi kommunikacio értelmét
Onmagukat a pedagogiai mindennapok alakitAsanak aktiv részeseiként
tapasztaljak meg

tapasztaljak meg és fejlesszék nyelvtanulas iranti motivaciojukat eés
érdekl6désuket

Ahhoz, hogy ezek a célok teljestilhessenek, minden, a gyermekek életkdrnyezetének
kialakitasaban résztvevé szereplének (szlléknek, pedagogusoknak, anyanyelvi
munkatarsaknak, fenntartoknak, dnkormanyzatoknak...) konstruktiv kdézremiikdédése
szukséges. A gyakorlatban bebizonyosodott, hogy az egyuttmikodés a szomszeédos
nyelv tekintélyét is pozitivan befolyasolja, és né a nyelvtanulasi kinalatok iranti igény.
Az anyanyelvi munkatarsak a pedagogusokkal egyutt, és a szakértdkkel szorosan
egyuttmikodve 6sszegyljtotték egységes formaban a gyakorlat szamara bevalt
példakat. A sikeres nyelvi interakciok példai és a részletes elméleti magyarazatok a
www.big—projects.eu tudasplatformon talalhaték.

Jo szorakozast kivanunk a gyakorlati megvalésitashoz!
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Legyen élmeny a nyelvtanulas
DAPHNE, Alkalmazott Okoldgia Intézete

Minden élmény egyben alkalom arra is, hogy fejlessziik a nyelvtudasunkat. Az
élménytanulas kialakulasa és fejlesztése szempontjabdl a J. A. Comenius mive bir
jelentéséggel, aki a teljes személyiségfejlédés mellett szallt sikra, és azt allitotta, hogy
a szellemet, a szivet, a nyelvet és a kezet kell képezni. Az ember a legfontosabb
tapasztalatait a sajat erzékein keresztil szerzi meg. Ahogy maga Comenius mondta:
AZ Oktatds a valos tapasztalasnal kezd6dik és végzédik, a tanulasnak pedig
kapcsolatban kell lennie a természetben valé tartozkodassal és az életre kell
felkészitenie”. Akkor teszliink szert tartds tudasra, ha képesek vagyunk az Uj
ismereteket sajat tapasztalatokkal, a sajat valésagunkkal 6sszekapcsolni.

A mai digitélis vilagban a gyerekek masként viszonyulnak a val6saghoz: egyrészt
korlatlan hozzaféréssel rendelkeznek az informaciokhoz, masrészt viszont egyre
kevesebb élményre és tapasztalatra tesznek szert pl. a természet megfigyelésével
kapcsolatos folyamatokkal 6sszefiiggésben.

Megismerni valamit és tartds tudasra szert tenni csak akkor lehet, ha az Uj ismereteket
a sajat kivancsisagunk révén fedezzuk fel és az ujat kulonb6zé szempontokbdl is
megismerhetjik. Ezért j0, ha a gyerekek felé kozvetlen éiményeket kdzvetitiink, hogy
valés tapasztalatokat szerezhessenek: A gyerekek a fizikat csak akkor érthetik meg,
ha kockakbdl tdbbszor is tornyot épitenek, amely eleinte 6sszeddl. Hasonld a helyzet
a szamok vildgaban is; hiszen ez is csak akkor lesz vildgos a szamukra, miutan
szamos golyot megszamoltak a jatékban. Csak akkor érthetik meg a gyerekek, hogy
mit is jelent az, hogy ,elmélyedve lenni valamiben”, ha lehetéséglk lesz arra, hogy
olyan tevékenységgel foglalkozzanak, amelyet 6k valasztottak ki maguknak, majd tébb
sikertelen probalkozas utan tokéletesen elsajatitanak. A gyerekeknek eleinte szamos
sajat tapasztalatra van szikséguk ahhoz, hogy érdeklédjenek az 6sszefiggések irant.

Els6 helyen all a kérdes

A mai oktatdsban és a gyermeknevelés terén is gyakran a valaszokbdl indulunk ki,
amelyeket kdzvetiteni akarunk a gyerekek felé. A gyermekek azonban nem butak.
Erzik, hogy itt hianyzik a valodi kérdés, és lehet, hogy éppen emiatt nem tudnak igazan
lelkesedni ezekért a teruletekért. Ha egyre tObbet kérdezunk, és ha a kérdésbdl és
nem pedig a valaszbdl indulunk ki, akkor lehet, hogy nem is ismerjik azt a valaszt,
amit keresunk. Ez kellemetlen lehet a pedagdgusok és a szul6k szamara is. Azonban
ha eltekintink attél az elképzeléstdl, hogy a pedagdégusoknak vagy a szul6knek
mindent tudniuk kell, akkor a tudashoz vezetd k6zés ut valéban izgalmassa valik.
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Valés tapasztalatokhoz valos kdrnyezet kell

Ahhoz, hogy az ember valds tapasztalatokra tehessen szert, valos kdrnyezetre van
szuksége. Minden bizonnyal jobb a békakat a toban megfigyelni, mint kényvben
olvasni réluk. Az erdétiiz is jobban segithet a kémiai reakciék megértésében, mint a
tételek olvasgatasa. Az életszerl helyzetekben hasznalt nyelvezetet is kdnnyebb
elsajatitani.

Szemeélyiség

Az élménytanulas kiindulasi pontja a mindéségi felnétt-gyermek kapcsolat, amely a
pedagogus, ill. a szll6 személyiségével szemben is bizonyos eléfeltételeket tdmaszt.
Minden egyes téma esetében, amelyet pedagégusként oktatunk és minden informacio
esetében, amelyet szul6ként at akarunk adni a gyermeknek, elsésorban a
személyiség, valamint a témahoz fiiz6d6é viszony, ill. a terilet - amivel
foglalkozunk - bir jelentéséggel. Csak a lelkes ember képes arra, hogy a bels6
meggy6zddését atadja a gyermekeknek. A masik fontos tulajdonsag a gyermekhez
fliz6dd bensdséges kapcsolat. Lényeges, hogy a gyermekekre ne csak mint a
nevelés targyaira tekintsiink, hanem mint emberekre. Fontos a szaktudas képzése az
altalanossag szintjén, valamint a szemeélyes példakép hatasa, és a képesség, hogy
beismerjuk a hibankat, a lelkesultség a kozdsen eltdltott idé6 megélésétdl, tovabba az,
hogy a gyermeket azonos értékl és érdekes kommunikacios partnerként fogadjuk el.

Biztos kdrnyezet

Ha megteremtjuk az élménytanulas szamara az idealis feltételeket, akkor azzal
egyben felkeltjuk a gyermek természetes kivancsisagat is. Ebben a témaban C.
Rogers munkassaga bir inspirdl6 hatassal. Rogers koncepciojanak a lényege a
gyermek felé fordulas mint koncentralt cselekvés. Minél kdzelebb van a légkdr (nem
csak az osztalyban) ehhez az idealis allapothoz, az annal jobban ,tamogatja az él6 és
kreativ tanulast” (Rogers).

A pedagogusoktol Rogers a kovetkez6ket varja el:

e Legyen oOnmagaban biztos valamint a tobbi emberhez fiz6dé
viszonyaban,

e Higgyen a masok azon képességében, hogy tudnak o6nalléan
gondolkodni és felel6sségteljesen tanulni,

e Ossza meg a tanitasi folyamat irant érzett felel6sséget a diakokkal,

e Biztositsa a tanitas erbforrasait sajat bensdjébdl és sajat
tapasztalataibdl.
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.Ha sikerul hozzajarulnom a légkdr megteremtéséhez, amelyre az 6szinteség, az
elismerés és a megértés jellemzd, akkor izgalmas dolgok toérténnek. Ebben a
légkdrben mind az egyének, mind pedig csoportok is fel tudnak oldddni, és
alkalmazkoddébba valnak. Felcserélik a statikus létiket egy dinamikus létre, a
fuggbéseget az autondmiara, a védekez6 magatartast az onelfogadasra. Megsziinnek
kiszamithatéan mikddni és kreativan megjosolhatatlanna valnak. (Rogers)

Hogyan keszljink fel az élménytevékenységre?
1. Elgondolkodunk azon, hogy mit kell a gyermekeknek élmények Gtjan megtanulni.
2. Kitalaljuk a konkrét élményt.
3. A gyermekek megélik az élményt.
4. Az élményt kdvetben elgondolkodunk, hogy a gyerekekkel k6zdsen
,helyére tegyuk” a tudast, készségeket és allaspontokat.

Irodalom:

Franc, D., Zounkova, D. , Martin A. (2007): Uéeni zazitkem a hrou: prakticka pfirucka
instruktora, Computer Press a.s, Brno, 201 s.

Rogers, Carl R. (1995): Ako byt sam sebou, IRIS, Bratislava, 353 s.

Zilkova, M. a kolektiv (2009): Prakticka estetika 1, Filozoficka fakulta Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre.

http://zumanual.daphne.sk/pages/boxrealita.html
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,Reflektalas a nyelvrol”
Reflexiv tanulas az 6ssznyelvi képzes
0sszefliggesében

A Bécsi szakcsoport —Bécs/Nyelvi Fejlesztési Kozpont oktatasi igazgatoja, a
Bécsi Gyermekbaratok és Dr. Verena Plutzar egyuttmikodése

A pedagogusok mindennapjaival jaré6 komplexitas és elére nem lathatésag a
pedagégusok magas foku, metodikailag megalapozott dnreflexivitasat igényli.*

,A cselekvés alapu — expilicit és implicit — tudas reflexidja jelenti a professzionalitas
magjat.”> Ezért volt a BIG képzésen belll alapvetd fontossagu a BIG projektben
részvev® pedagogus szakemberek onreflexivitasanak tdmogatasa.

Tekintve, hogy kulonésen a mindennapokban folyd tobbnyelvi képzésben van
szikség a szakemberek olyan specifikus PROFESSZIONALIS CSELEKVESI
KOMPETENCIAJARA, ami szaktudast, gyakorlati ismereteket és tudast, valamint a
(nyelvi) cslekvés onreflexiojat mind egyéni mind team szinten magaba foglalja. Ez a
pedagdégus szakemberek szamara azt a kihivast jelenti, hogy a sajat munkajukra
kritikus szemmel tekintsenek és ugyanakkor maguk is tovabb fejlédjenek.

A BIG keretében a bécsi lebonyolitas soran kifejlesztett reflexiv tanulasi modell® célja,
hogy a képzési intézményekben dolgozd pedagdgus szakembereknek megadja a
lehet6séget a nyelvi helyzetek j6 érzékkel torténd kezelésére, valamint arra, hogy a
tobbnyelvl koncepcié gyakorlatba atultetését hatékonyan tudjak evalualni, és hogy a
nyelvi kérnyezetet is optimalisan sikertljon kialakitaniuk.

igy ,a nyelvrél reflektalas“ nemcsak a szakemberek szintjén lett a BIG kdzponti
vezérelve, hanem a tobbnyelviség didaktikajaval dolgoz6é szakemberek az iskolai
mindennapokban a gyerekeknél is segitették a nyelvi reflexiét és a nyelvtudatossagot
azzal a céllal, hogy a nyelvi reflexié altal a tanuldk nyelvi cselekvési képessége nagy
mértékben kibdvuljon.

4 Frohlich-Gildhoff et al., 2011.

SNentwig-Gesemann, 2008.

5A reflexiv tanulds egy tudatos folyamat, ami magaban foglalja a tanulasrél valé gondolkodast:
annak alanyardl, targyarol és annak feltételeirdl (Isd. Schiler 2008, p. 14-15; Hilzensauer 2008,
p. 9-t6l).
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A sajat szakmai fejlodés reflexidja

A projektben részvevd szakemberek utmutatét kaptak ahhoz, hogy a projekt altal
kivaltott szakmai fejlédésuket szisztematikusan reflektaljak. Ehhez kiulonboz6
eszkozok alltak rendelkezésre — mint példaul reflexidos kérddivek, helyzetelemzések,
ellenérzé listak, a tovabbképzéseket elb6készitd témaspecifius levelek, teambeli és
esetmegbeszélések, valamint csoportos szupervizios lehet6ségek, hogy foglalkozni
lehessen egyénre szabottan is a kilonbdz6 tanulas tipusokkal, valamint a rendszerbdl
adodod, o6voda és iskola kozotti kilonbségekkel, és hogy a pedagdgusokat szakmailag
a lehet6 legjobban fel lehessen késziteni.

A projektben részvevé szakembereket egy, a BIG keretében létrehozott
tobbnyelviiségi szaktanacsadas tamogatta, ami szaktudasaval és sajat tobbnyelvi
biografiajaval — és a projektiranyitdssal valé folyamatos egyeztetéssel — a
szakemberek reflexiv tanulasanak folyamatat egyénre szabottan segitette.

A projektben részvevd szakemberek sajat fejlédési folyamatukat egy fejlédési portfélid
segitségével maguk dokumentaltak, hogy a sajat fejlédésik lathatd lehessen.

Ezek soran a projekt kezdetétdl figyelembe lett véve a pedagdgus szakemberek
egyeéni nyelvi biografiaja és a nyelvi biografia jelentésége az intézményes nyelvtanulas
szempontjabol.

Ezek a pedagogiai gyakorlattal szemben tamasztott magas és sok tekintetben U
kovetelmények nagy sikerrel keriltek gyakorlati atlltetésre a professzionalitas
jegyében a BIG keretében létrehozott tovabbképzés Uj formaiban.
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Modszertani Utmutato
pedagogusoknak, hallgatoknak az dvodas és
Iskolas gyermek idegen nyelvi kompetenciai

(német-magyar) fejlesztesének segitésere

Dr. habil Bodnar Gabriella PhD, Babai Zs6fia, Dr. Kovacsné Vinkovics Eva
Soproni Egyetem Benedek Elek Pedagodgiai Kar

A bevezetd részben arrdl olvashatnak, miért fontos, hogy a projektben résztvevd
ovodasok, tanuldk, és intézménylnk hallgatéi megismerjék a hatarrégiokban rejlé
potencidlokat, és a sokoldall kulturalis, gazdasagi és tarsadalmi hasonlésagok
megteremtése érdekében azokat ki is tudjak hasznalni. Fontos, hogy képesek
legyenek kapcsolatokat teremteni, azokat apolni, ill. kiépiteni Ausztria-Magyarorszag
viszonylataban. A képzés hatékonysagat segiti a modszertani anyag kidolgozasa,
melyben az o&vodas,- és iskolaskoriu gyermekek idegen nyelv fejlesztésének
lehetéségét mutatjuk be. A két nyelven irddott programokban megjelenik az
elmenykdzpontusag, azok a tartalmi elemek, melyek Manuela Eitler-Sedlak (2015): Flo
W. voll im Flow c. kdnyvében is megfogalmazodnak. A részletes foglalkozasi tematika
az anyag feldolgozasara, tobb valasztasi lehetéséget is tartalmaz.

Az elméleti részben a nyelvelsajatitas, szocialis és érzelmi kompetenciak pszicholdgiai
és pedagogiai jellemzdirél, valamint azokrdl az életkori sajatossagokrodl olvashatnak,
melyek miatt a — nyelv- mint tevékenységkdzpontu ismeret é€s tapasztalas (FLOW)
elsajatitasi folyamata kerul fokuszba. (Bodnar Gabriella munkaja)

A mbdszertani fejezetet Babai Zsofia és Dr. Kovacsné Vinkovics Eva irta, ill. allitotta
0ssze. A tematika koveti az 6vodai foglalkozasokhoz kapcsol6dé témakoroket. Babai
ZsOfia anyaga, Német nyelv az 6vodaban — Magyarorszag, a projektben résztvevd
magyar ovodas gyerekek német nyelvismereteinek gazdagitasara a kovetkez6
témakat tartalmazza: Vorstellung, Kennenlernen; Die Natur erwacht; Muttertag;
Vorbereitung auf den Sommer; Vorbereitung auf die Schule. Az ezt kovetd foglalkozasi
tematikak Dr. Kovacsné Vinkovics Eva anyagai, Magyar nyelv az 6vodaban — Ausztria,
a kovetkezd témakat tartalmazzak: Ismerkedés; Otthon, biztonsag, szeretet;
Erzelmek; Marton nap; Koltoz6 madarak; Mikulas; Advent; Karacsony; Tavasz (A
természet ébredése, A hovirdg, Tavaszi viragok, Husvét, Az allatok tavasszal, A
pillangd, Anyak Napja.

A nyelvi foglalkozasok élményt adodak, tevékenységkozpontiak, tobb mddszertani
elemet tartalmaznak. A gyerekek foglalkozasokba kapcsolddasat dalok, mondékak,
mesék motivaljdk. A vizualis tevékenységgel végzett nyelvi foglalkozas szinessé,
elmeényszerivé teszi az idegen nyelv elsajatitasat. A témakat két nyelven, németul és
magyarul dolgoztak ki, ezzel is segitve az 6vodapedagdgusok és a hospitalast végz6
hallgatok munkajat.
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Mindkét foglalkozasi fejezet (Babai Zs. & Vinkovics E.) kifejezetten gyakorld
ovodapedagogusoknak, pedagogusjeldlteknek irdédott. A témak kifejtésében igen sok
az élménykozpontu, tevékenységhez kotédo elem, a gyermek kivancsisagat kielégit6
tartalom, a nyelv megismerését szolgald szokészlet-gazdagsag és kovetkezetes
feladat-orientacio taldlhatd. A foglalkozasok tervezésekor gondot forditottunk arra is,
hogy a fejezetek el6tt megfogalmazzuk, azok céljat, modszereit és a megvaldsitashoz
felhasznalhaté eszkdzoket.

A mobdszertani anyag Osszedllitasanal a fent leirt pszicholégiai és pedagdgiai
alapelveket vettik figyelembe, valamint azt, hogy az 6vodai idegen nyelv elsajatitasa
akkor hatékony, ha az iskola 1. osztalydban arra épitve folytatddik a nyelvfejlesztés.
Ennek értelmében javasoljuk, hogy a pedagogusok az elsé osztalyban hasznaljak és
a tovabbiakban is épitsenek az Ovodaban szerzett el6ismeretekre. A témak
OsszeallitAsanal maximalisan torekedtliink az atmenet megkonnyitésére, a hasonlé
témak kivalasztasara. Az els6é évfolyamokban a témak a szokincs gazdagitasaval,
valamint az ismeretek elmeélyitésével jutnak el a nyelvfejlesztéshez.

Az utolso fejezet szakirodalmi jegyzeéket tartalmaz.
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Tananyag az ovodaban és az altalanos iskola
1-2-3. osztalyaban folytatott német

nyelvoktatas szamara
Kell Egy Csapat Elmény Kit.

A tananyag olyan kidolgozott témékat tartalmaz, amelyeket az Ovodaban és az
altalanos iskola elsé 3 osztalyaban az élményekre, életszerl helyzetekre alapozott
nyelvatadas szellemében dolgozhatnak fel a német nyelvet oktaté pedagogusok, ezzel
megkonnyitve az 6voda-iskola atmenetet a gyerekek szamara.
A kilonbozé témak az évszakokhoz kapcsoldddan jelennek meg. A feldolgozas a
legtobb esetben valds élethelyzetet tartalmazo torténetbdl indul ki, amely a téma adott
szinten szukséges szokincsét tartalmazza. A torténeteket a pedagdgus el6szor
magyar nyelven meséli el a gyerekeknek, majd német nyelven, leegyszerUsitett
formaban. Annak érdekében, hogy a gyerekeknek lehetésége legyen a nyelv aktiv
hasznalatara, tébb esetben dialogizaltuk a torténeteket. A torténetek utan parbeszédek
kovetkeznek, amelyekben a torténetek/téma szokincse jelenik meg, és kerdl
feldolgozasra. A szintek kozti kiulénbség abban nyilvanul meg, hogy egyrészt
fokozatosan bdvil a szokészlet, masrészt bonyolultabba valik a kommunikacio. F6
torekvés a kommunikaciés készseg fejlesztése, amely az idegen nyelv oktatasanak
egyik legfontosabb feladata napjainkban. Nem irasbeli feladatokat kivantunk
0sszedllitani, hiszen azokbdl nagy a kinalat, hanem a szobeliség all fékuszban, amely
ordomet és motivacioét jelent a gyerekeknek. Az egymasra épulé szinteket a hasznalt
lexika tbbbszori visszatérése, felidézése jellemzi. A témakhoz monddkak,
gyermekdalok, korjatékok, mozgasos jatékok is kapcsolodnak, amelyek mind
hozz4jarulnak az eredményes idegen nyelvelsajatitashoz.
A tananyag egymasra épilése lathatd minden szinten az oktatd pedagogusok
szamara. A tanitd visszanyulhat az 6vodai tananyagra, az 6évodaban pedig a
tehetséggondozas jegyében eléretekinthet az 6vodapedagogus az iskolai tananyagra
a feldolgozds soran. A pedagdogus minden szinten lathatja, milyen
mélységben/szempontbdl kerllt feldolgozasra az el6zé szinten az adott téma, és
mennyiben adhat tdbbet azoknak a gyerekeknek a differencialas jegyében, akik mar
rendelkeznek el6ismerettel az adott szinten.
Témak:

= Ismerkedés, bemutatkozas

= Osz: Idgjaras, 0ltozkddés; Oszi termények

= Tél: Id§jaras, oltozkodés; Farsang; Advent, Karacsony ]

» Tavasz: l|d6jaras, Oltozkodés; Tanya: lakdhelyunk, haziallatok; Etkezés

(egészséges taplalkozas)/Bevasarlas (élelmiszerbolt, piac); Hasvét
= Nyar: |déjaras, Oltozkodés; Szabadidd, hobbi, utazas, nyaralas
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A nyugodt tanar

Vysocina Education

A tanari kézikdnyv harom részbdl all:

1. ,A korai idegennyelv-tanulas” - Tanari kezikonyv

A konyv szerzéje, MiluSe Jankaskova, felsorolja a korai (az évodai és alsé tagozatos)
idegennyelv-oktatas feltételeit. A tanari kézikonyv az idegennyelv-tanarok (tehat nem
csak a némettanarok) szaméara fogalmaz meg javaslatokat a tanodra jatékos és
szbérakoztatd kialakitasahoz. A témahoz tartoznak a korai nyelvoktatas fontos
szempontjai, tovabba célszerii gyakorlatok.

Pl.: Rimek - Memdria- és kiejtés-gyakorlatok

= A tanulok képekkel dolgoznak. A tanar megnevez egy képet, pl.: ,Kind”, erre a
tanulok felmutatjak hozza a megfeleld képet és hangosan mondjak: ,Kind”. A
tanar kérdezi: Gyerekek, mi rimel a ,Kind” széra? A tanuldk valaszolnak:
LWind” - és megkeresik hozza a megfeleld képet.

= A tanulok tankonyvi képekkel dolgoznak. Osszekotik a rimparokat.

= A tanuldk megjegyzik a rimparokat. Egyik tanulé mondja, pl.: ,Mutter”’, majd a
tanulétarsak hangosan mondjak: ,Butter”.

(Ene mene 1, kniha pro ullile sir. 34, 4, ikof)

S

\
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(Ene mene 1, kntha pro Jdka str. 34, blok 2)
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2. ,Az aktiv tanar” c. médiacsomag ot videoval

A videdk otleteket és javaslatokat kinalnak a tandra aktiv kialakitasdhoz. A videdk
készit6i, Lukas Javorek und Lukas Hefman tapasztalt tanarok és kedvelt egyetemi
el6adok. A videdkban bevalt médszereket mutatnak be a sajat tanari praxisukbdl.
A videdk kb. 5-7 percesek. A videdk cimei: A CLIL-moOdszer, Kornyezet a
tanitasban, A rejtély a tanitdsban, A stopperora a tanitdsban és A kocka a
tanitasban. A videdkat angol és német feliratokkal lattak el.

R o
»
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Lukas Herman
a Z$ E.Rosickeho Jihlava Lukas Javorek
18 ERosickeho Jihlava

We believe you'll also try it.
>

3. CLIL-csomag: CLIL-koncepciok eés német nyelvi
oktatasi anyagok

A VysoCina régi6 altalanos iskolai tanarai a CLIL-mddszert kiulénb6z6
tantargyakban és osztalyokban tesztelték és alkalmaztak. A tanari
kézikonyvben taldlhaté tizen6t modszertani koncepcid segitségével
inspiraciokat kaphatnak azok a tanarok, akik a biolégia, matematika,
informatika, mlvészet, féldrajz, allampolgari ismeretek és cseh éraikon a CLIL-
modszert ki akarjak préobalni.
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Szuldk

Verena Plutzar, Bécs

Tobbnyelvl nevelés

Tobbnyelvien felnéni és tobbnyelvien nevelni nem konnyld. Elke Montanari (2010)
nem véletlenll hasonlitja ezt a folyamatot a hegymaszashoz. A tébbnyelvivé vald
gyermekek szulei sajat maguk sok esetben nem tobbnyelvien néttek fel, ezért a
kihivasokkal szembesilve nem tAmaszkodhatnak sajat tapasztalataikra, ami az adott
helyzet megoldasat illeti. A tobbnyelviiséget’ 6vezé mitoszok ezért gyakran
meghatarozzak a szUl6k hozzaallasat. Hogy miként néznek szembe gyermekeik
potencialis tobbnyelviiségével, hogy arra elényként vagy hatranyként tekintenek-e
tovabbi fejl6édésikre nézve, azt a csaladnyelv (csalddnyelvek) tarsadalmi presztizse
€s az oktatasi rendszerbe val6 beégyazottsaga mérvadbéan befolyasolja. Hatést
gyakorolhat minderre még az is, hogy e nyelvek mekkora szerepet jatszanak az
onértelmezésben, a sajat élettorténetben, valamint, hogy milyen minéséggel apoljak e
nyelveket a csaladon beliil.

A csaladnyelvek vonatkozasaban a tdbbnyelvivé valéo gyermekek szllei olyan

megfigyelésekre tehetnek szert, amelyek esetleg nyugtalanitéak szamukra.® llyenek

példaul:

= Az Uj nyelvvel valo érintkezés az évoda vagy az iskola intézmeényi kérnyezetében
oda vezet, hogy a csaladnyelv elsajatitAsanak folyamatai lelassulnak, vagy
stagnalnak.

= A gyermek elkezdi az egyik nyelv formait €s struktarait a masik nyelvre alkalmazni
és igy ,hibakat” produkal.

= Az iskolaba torténé belépéssel a gyermek (atmenetileg) abbahagyja otthon a
csaladnyelvek hasznalatat.

Az ilyen megfigyeléseket a szll6k azon kivansaga és elvarasa kiséri, hogy gyermekeik
az iskola nyelvét az o6vodaban tanuljak meg, mégpedig olyan formaban, hogy a
tandrakat gond nélkdl tudjak kdvetni. Az egyik nyelv potencidlis elvesztése allhat
szemben ekkor a masik nyelv remélt nyereségével. A ,vagy-vagy” helyzet a
gyermekek tobbnyelvii 6nkoncepcidjanak fejlédésére nézve kevéssé kedvezd.'®
Sokkal inkabb fontos a szliléket arra biztatni, hogy tdamogassak gyermekeiket azok
O0ssznyelvi fejlédésében és a gyermekek szamara b6éséges és mindségi érintkezést
tegyenek lehetévé azokkal a nyelvekkel, amelyek a szlléknek rendelkezésre all (lasd
»nyelvfa”). Ugyanakkor segit a gyermekeiknek az, ha szll6ként pozitiv hozzaallast

"vo. ,Mitoszok a tébbnyelviségrdl“ a , Tobbnyelviiség” c. szbvegben

8 v0. Brizi¢ (2007)

9vo. ,Tobbnyelviinek lenni ehelyett azt jelenti ...“ a , Tobbnyelviiség“ c. szbvegben
0v4. a , Tobbnyelviiség és identitas” ¢ széveggel.
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kozvetitenek gyermekeiknek az oktatédsi intézmények nyelvéhez. Fontos, hogy az
ovodas koru gyermekeket nyelvileg megfelelden taplaljak - barmilyen nyelven térténjen
is az. A csalad ebben az idében a legfontosabb nyelvképzd intézmény.

A nyelvfall

A ,Hogyan tdmogassam gyermekemet nyelvi fejlédésében” mottd jegyében a szilék
pl. szul6i est vagy fejlesztési beszélgetés keretében kaphatnak segitséget ahhoz, hogy
gyermekeiket nyelvileg olyan formdban segitsék, amely megkonnyiti a gyermekek
szamara nyelvi képességeik fejlesztését - legyen sz6 barmelyik nyelvrél is. A tamogaté
és nyelvileg inspirativ kornyezet lényeges elemeit annak a példajan lehet
elmagyarazni, hogy mire van sziikség ahhoz, hogy egy alma magjabdl fa legyen.

© Verena Plutzar

A nyelvfejl6déshez idére van szikséqg. Egy almafanak kb. tiz évre van sziiksége
ahhoz, hogy b&séges termést hozzon. A nyelv (nyelvek) elsajatitasa sem zarul le az
iskola megkezdésével, hanem az egész iskolai id6szakon at zajlik.

11 kifejlesztette Verena Plutzar (Zeit - id6, Beziehung - kapcsolat, Halt - tartas, Interaktion - interakcio,
Sicherheit - biztonséag, Input - input)
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A nyelvfejlddéshez kapcsolatra van sziikség, ahogy az almafanak napfényre. Ha
arccal a gyermek felé fordulunk akkor, amikor nyelvi kapcsolatba Iéplink vele, akkor
gyermek ugy érzi, komolyan veszik és figyelmesen hallgat. Az elfogadottsag és az
oltalmazottsag érzésének biztonsagaban tud a nyelv fejlédni.

A struktura elsajatitdsa komplex inputot igényel, ahogy az almafanak is tApanyagban
gazdag vizre van sziksége. A gyermekek a nyelvi struktarakat nem modszeresen és
tudatosan sajétitjak el, hanem az altaluk figyelmesen észlelt nyelvi kinalatbdl tarjak fel
azokat a maguk szamara. Ha ez a kinalat (pl. utasitasokra, felszélitasokra, tilalmakra,
dicséretre és feddésre — valamint nyelvi gyakorlatokra) korlatozédik, akkor a
gyermekeknek vajmi kevés az esélylk a nyelvi és ezzel egyltt kognitiv fejlédésre. A
gyermekeknek (felolvasott és elmesélt) komplex torténetekre, dalokra és rimekre van
szukseéguk.

Az interakcio megteremti a teret, amelyben a nyelv névekedhet. A fejlett nyelv arra
vagyik, hogy a gyermekek kiprobaljak masokkal valo interakcioban. A gyermekeknek
szikséglk van a lehet6ségre, hogy kiprobalhassak az elsajatitott szokincs és
strukturak masokra gyakorolt hatasait és ennek soran tovabb fejlédhessenek. A
felnbttekkel és egyenranguakkal folytatott beszeélgetések, valamint a szerepjatékok
ezért kdzponti jelentéséggel birnak a nyelvi fejlédés szempontjabdl.

A tartas és a biztonsaq alapokat ad: Ha egy gyermek szamara nem adott a biztonsag
élménye, akkor erdi (atmenetileg vagy tartésan) meg vannak kotve. Az elsé és fontos
Iépés egy gyermek tovabbi nyelvi fejlédése érdekében az, hogy tartast és biztonsagot
nyujtsanak neki.

Ez az 6t szempont tampontként szolgal. Osszefoglalva: azok a felnéttek, akik jo
tamogatast kivannak nyujtani gyermekek nyelvi fejlédéséhez, feltehetik a kérdést:
Erdekes és joakarati beszélgetépartner vagyok-e a gyermek szamara?

Irodalom és ajanlott irodalom

Montanari, Elke (2010), Mit zwei Sprachen gro3 werden. Mehrsprachige Erziehung in
Familie, Kindergarten und Schule (9. kiadas), Minchen.

Elternratgeber ,Sprich zu mir und hor mir zu!“ - kifejlesztette az okay.zusammen leben
(Vorarlberg), tobb nyelven is elérheto: https://www.okay-line.at/okay-
programme/elternratgeber/. A Wiener Kinderfreunde megszerezte a szdveghez
kapcsolodo licenceket és adaptivan kiegészitette azt az évodas gyermek szamara
fontos aspektusokkal (lasd: www.wien.kinderfreunde.at/eu-projekte). Az alsé-ausztriai
tartomanyi kormany szintén atvette és kiadta ezt a brosuréat.
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2. Rész: gyakorlati példak

1. Szulék

2. Szomszédos nyelvek

3. Szocidlis és érzelmi kompetenciak
4. Tobbnyelviség

5. Ovoda-iskola kozti atmenet

33



Szuloi talalkozo a nyelvileg szenzibilis
nevelés szempontjabol fontos alapok

kOzvetitésehez
Munkaformak: | Nyitott talalkozé
Eletkor: | ----
Id6keret: | 1-1,5 6ra

Teremfeltételek:

Az 6voda fogadoterme, személyzeti helyiség vagy egy olyan
hely az évodaban, amire délelétt 1-1,5 6ran keresztil a
gyerekeknek ill. személyzetnek nincs sziiksége.

Eszkozok: | Tajékoztaté anyagok, amiket k6z6sen meg lehet beszélni és
a pedagoégus/tolmacsolo személy el tudja magyarazni, mint
pl. a tdbbnyelvl BIG szulbi brosura

Célok: e A szlil6k tajékoztatasa a tobbnyelviiségrol
e Annak bemutatasa, hogy az 6voda hogyan all hozza a
tébbnyelviiséghez
o Tippek a csaladon beliili tébbnyelviiség kezelésével
kapcsolatban
Nyelvi | BIG szll6i brosura, a pedagégust tolmacsolé személy

anyagok/Kapcsolédasuk a
tobbnyelviséghez:

tdmogatja

A nyelvi
foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

El6készités:

» Egy olyan szépen dekoralt meghivéoval hivjak meg a
szUl6ket, amin jol lathaté a talalkozo helyszine,
idépontja és tartalma. A meghivé atadasakor
beszéljenek személyesen is a szulokkel. Azzal
novelhetik az érdeklédést, ha visszajelzést kérnek,
hogy a szlil6 részt fog-e venni.

» Hasznaljak a kiillonb6zd nyelveken o6sszeallitott BIG
szUl6i brosurat.

» Valasszon a brosura végén évé tippek kdzul ill. a
szuldi levelekbdl néhany részletet. Vegye iranyadonak
a gyerekek korat és azt, ami mar a korabbiakban a
szUl6k érdeklédési korérél és a csaladon beluli nyelvi
stratégijukrol tudomaséra jutott. Keressen ezekhez a
tartalmakhoz ill6 képeket, fényképeket vagy
filmfelvételeket az 6vodai életbdl, valamint enhez
hozzaills jatékanyagot. irjon fel kulcsszavakat egy
plakatra vagy flipchartra.
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>

Készitse el6 a termet, gondoskodjon innivaldkrol és
alakitson ki kellemes légkort.

Lebonyolitas:

>

>

Udvozlje baratsagosan a szlléket és kérdezze meg,
hogy kinek van forditasra is sziiksége.

Kérje meg a szuléket, hogy anyanyelvikén mondjak,
hogy “Jé napot” vagy “Isten hozta”. Ez egyben
témakezdésnek is jo. A kulonbdzé nyelveket egy
plakatra vagy flipchartra is fel lehet jegyezni.

Kezdésnek egy masik ill. tovabbi lehetéség az lenne,
hogy a szll6ket megkérdezik, melyik sz6 volt a
gyermekik elsé szava? Egy sz6 a gyerekik
anyanyelvén? Mi volt az els6 szava németl?

Olvasson fel egy olyan részletet a szUl6i brosurabal,
amit On, mint pedagégus fontosnak tart.

Mondja el réviden, hogy Onnek, mint pedagdégusnak
mi a fontos ezzel a témaval kapcsolatban.

Térjen ki a plakaton el6készitett témara ill. témakra.
Helyzettdl fliggben dontse el, hogy a szllék
megnyilvanulasaihoz melyik téma illik a legjobban.

Ugyeljen az id8beosztasra, mivel egy talalkozonak
legfeljebb egy érat szabad igénybe vennie és kellene,
hogy jusson idd kavé és tea melletti beszélgetésre is.

Mondjon készbnetet az érdeklédésért és a szamos
részvetelért.

Osszon szét a szll6knek anyanyelvikon készilt
szUl6i brosurakat, amiket hazavihetnek magukkal.

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

Ha a beszélgetés jol alakul ill. a tdbbnyelvi szll6k ezen
tudaskozvetitd forma tovabbfolytatasara igényt tartanak,
javasolhatja a szil6knek, hogy egy tovabbi sziléi talalkozénal
a szUl6i brosura masik témait is megbeszélhetik.

Kapcsolddas a
mindennapokhoz:

Ezen szll6i talalkozék konnyen hozzaférhetd kinalatok a
szul6kkel vald egyuttmikodés céljabadl és olyan szuléknek is
lehetéséget adnak (ugyanazt a nyelvet beszélé) mas
szul6kkel valé megismerkedésre, akiknek kevés csaladon
kivili kapcsolatai vannak ill. nem a német az anyanyelvik.

Amig a gyerekek délelétt az dvodaban vannak, addig a szul6i
taladlkozok kulondsen a tébbnyelvi szil6knek nyujtanak
lehetbséget arra, hogy tajékozodjanak az évodardl és a
neveléssel kapcsolatos fontos témakrdl is.

Kapcsolat:

Dr. Karin Steiner, BIG/Wiener Kinderfreunde (Bécsi
Gyermekbaratok) szakmai projektvezetéje
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Ismerkedés / Kennenlernen

Munkaformak:
Alter der Kinder/ Eletkor:
Dauer / Id6keret:

R&aumlichkeiten /
Teremfeltételek:

Materialien / Eszkozok:

csoportmunka, paros munka

5-7 év

20-25 perc

osztalyterem, csoportszoba, udvar

kézbab

Ziele / Célok:

A csoport megismerése, a bemutatkozas témahoz tartozo
magyar székincs atadasa, nyelvi panelek megismertetése
a gyerekekkel, Uj ismeretek atadadsa magyar nyelven a
gyerekek életkoranak megfeleléen, a kommunikacios
készség fejlesztése magyar nyelven, a flow téma
bevezetése az els6 torténet témaba valo illesztésével.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit / Nyelvi
anyagok/Kapcsolédasuk a
tébbnyelviiséghez:

A foglalkozas nyelvi anyaga az ,Ismerkedés® témaval
kapcsolatos alapmondatokat, alapszavakat tartalmazza:

A pedagdgogus altal hasznalt kifejezések:

Loziasztok, gyerekek!*

“Jo reggelt, gyerekek!*

Alljunk fel®

»Alkossunk két kort!®

-EQy belsé kort és egy kiilsé kort!”

,Gyertek, gyertek, gyerekek, uljink korbe, kerekbe, a
szényegre!*

Loziasztok, gyerekek, jové héten Ujra talalkozunk!”
Kifejezések, melyeket mind a
gyermekek hasznalnak:

mind a pedagogus,

LSzial”

»X vagyok.*
,Hogy hivnak?”
“X vagyok.”

Beschreibung des Angebots /
A nyelvi foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

Az ,Ismerkedés” téma els6 lépése:

Kdszontés

A pedagbgus bemutatkozik és bemutatja a babjat is
(kutya).

Ezutan a kézbab is kdszonti a gyerekeket:

A pedagdgus elmond egy kdszdonté mondokat:

Jatékokat jatszik a gyerekekkel az ,Ismerkedés” témahoz
kapcsoloddan.
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A jatékokat mozgéassal kisérik és kozben mondokaznak

A bemutatkozads részeként gyakoroljak az életszeri
bemutatkozést: egymassal szemben allnak, és kezet
fognak, egyméasnak bemutatkoznak:

A pedagobgus a téma anyanyelvi szokincsének elmélyitése,
és a téma Magyar nyelvii szokincsének bevezetése
céljabol elmeséli a ,Floriane und die verrtickte Caretta” (FI6
és a kajla Caretta”) c. részt a Manuela Eitler-Sedlak: Flo W.
voll im flow (FI6 és a tokéletes flow”) cim( kényvébdl német
nyelven (anyanyelven).

A torténet befejeztével a pedagogus elkészon a
gyerekektdl, melyhez egy dalt hasznal fel.

A dal szévegét el ismutogatjak a gyerekekkel.

Weiterfihrende
sprachmethodische
Anregungen / Tovabbi
nyelvdidaktikai javaslatok:

A kdzvetitendd nyelvi panelek megtartasa mellett a dalok,
jatékok, a szocialis formak varialhatok, ill. Ujak is
bevezethetdk.

Anbindung an den Alltag /
Kapcsolodas a
mindennapokhoz:

Mindennem( kommunikacié a megismerkedéssel
kezdddik, a hétkdznapi élet elengedhetetlen része, mind
gyermekkorban, mind a késdbbiek soran. A szocialis
kompetencia fejlesztésnek is fontos része ez a téma.

Fragen bitte an / Kapcsolat:
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Engedd meg kérlek, hogy én legyek a

jatékvezets!

Munkaformak:

Eletkor:

Id6keret:

Teremfeltételek:

egyeni, kis csoport

5-6 éves gyermekek az vezetd szerepében, és tovabbi
gyermekek, akik hallgatok, medfigyelnek, és részt
vesznek a jatékban

max. 15 perc

helyzettdl figgé, teremtdl fliggetlen

Eszkozok: | kartyajaték
Célok: e sajat kivansagok kifejezése
e szoOkincs célzott hasznéalata
e aktiv bekapcsolddas a jaték menetének
alakitasaba
e pozitiv kommunikaciés élmények gylijtése
Nyelvi

anyagok/Kapcsolédasuk a
tébbnyelviséghez:

Kifejezések, amelyek a kdvetkez6 beszédhelyzetekben
felnbttek segitségére lehetnek:

e jelzés a gyermek felé, hogy a pedagogus
észrevette a gyermek érdeklédését — pl. Aha, ma
te szeretnéd a jatékot vezetni? Ez j6 Gtlet.

e nyelvi segitségnyuijtas a gyermeknek, és finom
javité szandéku visszajelzés — pl. Ja, valésziniileg
virdgra gondoltal.

o A jaték lefolydsaval, a kommunikacio
fenntartasaval kapcsolatos kérdések
megfogalmazasa — pl. Akkor ezt ma hogyan
jatsszuk? Szamokkal, szinekkel, vagy formakkal?
Hany kartyad van még?

Kifejezések, amelyekre a gyermeknek van sziiksége:

e kivansag kifejezése, pl.: Szabad ...?

e a jatékban szerepld fogalmak alkalmazasa — pl.
szamok 1-té/ 6-ig, szinek, alakzatok (példaul kor,
haromszdg, virag, vagy sziv)

e ajaték vezetése — a jaték elkezdése, befejezése,
stb. — pl. Hugo kezd. Te kovetkezel. Johanna
nyert.

e egy masik gyermek megszoélitasa - pl. Hany
kartydd van még, Anna? Részt veszel a jatékban?
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A nyelvi foglalkozas/nyelvora
leirasa:

Kozosen kivalasztunk egy jatékot, amelynek ismertek
a szabdlyai. Kivalasztunk egy kéartyajatékot, amely
szadmok, szinek, vagy alakzatok hozzarendelésérdl
szol.

Egy gyermek elvallalja a jatékvezetd szerepét. A jaték
elbkészitése kdzben nyelvi segitséget nyujtunk.

A gyermek donti el, hogy ki kezd, ki vezeti a jatékot,
és segitséget kér, ha szavakra/kifejezésekre van
szilksége. A jaték sikeres lebonyolitasa érdekében
nyelvi, érzelmi és szervezésbeli tAmogatast nyujtunk.
A jaték végén, a helyzet és a gyermekek
érdeklédéseétdl fuggben kezdeményezhetjik a jaték

megismétlését.

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

Hasonl6 helyzetek (lidvozlési ritualé, kiszamolé monddka,

mozgas-jaték, ...), amelyekben a gyermek atveszi a
jatékvezetd szerepét, lehetéséget nyljtanak a

szomszédos nyelv kotetlen keretben val6 kozvetitésére, a

kapcsolatfelvételre, célok elérésére a nyelv segitségével

természetes, magatdl értet6dé modon, félelem és
szorongas nélkul. Tovabba segitenek abban, hogy a

gyermek 6romet leljen a kommunikacidban. Ugyanakkor a

jatékban résztvevd gyermekeket is aktiv részvételre
0sztonzi.

Kapcsolodas a
mindennapokhoz:

A gyermekek szivesen bujnak bele felnétt szerepekbe.

llyenkor a felnéttek magatartasat és kifejezésmadjat
utanozzak. Az ilyen helyzeteket felhasznalhatjuk arra,
hogy a gyermekek vezetd szerepet vallaljanak. Nyelvi
szempontbdl itt altalaban ismétlédé kifejezésekrél van
sz0, amelyek tovabbi beszélgetések alapjaul
szolgalhatnak.

Kapcsolat:

Daniela Petrekova (petrekovad@gmail.com)
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Ebreszd fel a varazserédet

Munkaformak:
Eletkor:
Id6keret:

Teremfeltételek:

csoporttevékenység, korjaték, tanc

5-8¢év

tetszéleges

osztaly- vagy csoportterem (legyen mozgastér)

Eszkozok: | kézi dob, szamkartyak, allatos memdériakartyak, papircsikok,
papircsillagok, chiffon kendék, vizes tal
Célok: | Belsd és kilsd érzékelés 6sszekotése,
auditiv érzékelés és megjegyzd emlékezés fejlesztése,
a szélesebb értelemben vett fonoldgiai tudatossag fejlesztése
Nyelvi | Jaték a nyelvvel, rimelé szavak felismerése — a meglevd, az

anyagok/Kapcsolodasuk a
tobbnyelviiséghez:

olvasastanulasi folyamathoz sziikséges alapfeltételek
megerdsitése.

Varazsige (példa):

Ha sarkanyommal tAncolok,

szivbél és hangosan kacagok — ha, ha, ha.
Sarkanypor és csodacsillag borit erd6t-mezét,
De szeretnék varazserét!

A nyelvi
foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

Udvozlés:

Enek: ,Itt vagyok” (,Ich bin da®)
https://www.youtube.com/watch?v=QKqims2pKSI

Kezdés: A gyermekek dobszéra mozognak a teremben —
megdermedés

- Szobtagszam: név — csoportokba rendezddés; szavak
megnevezése, és beadllas a szétagok szamanak megfeleld
szamkartya moge...

Bemeleqités:

Szétosztjdk az allatos memoériakartyakat, a gyermekek a
teremben mozognak és a megfeleld allathangot hallatjak, a
parok megtalaljak egymast (variacio: a gyermekek
allathangokat hallatnak — egy gyermek 6sszeparositja az
Osszetartoz6 ,allatokat”)

Intervencio:

A gyermekek sarkannya valtoznak, és kis krepp papir farkat
kapnak sarkanytliz gyanant. Ezzel tancolnak a terem kdzepén
levd papircsillagok kordl, és elcsenik egymas papircsikjait.
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Minden gyermek el6vesz a sarkanyt(iz aldl egy csillagot, és a
csillag sarkait a csillag kdzepe felé hajtogatja. Utana berakja
a csillagot a vizes talba, és elmondja a varazsigét (esetleg
mozgas kiséretében).

A kinyilt csillagok azt mutatjak, hogy feltéltédtek varazserével.

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

- lasd a szinhazpedagdgiai program
4. és 5. dravazlatat
www.big-projects.eu

Fontos!

- Az egylttes dontés megtapasztalasa

- A meglévé forrasok felhasznalasa az
énhatékonysag megtapasztalasa érdekében

Kapcsolddas a
mindennapokhoz:

Iskolaskor elétti, és iskolaskoru gyermekek kozos
tevékenysége az évodai és iskolai intézményi egyiuttmikodés
keretében. Mindenfajta csoportdsszetételhez alkalmazhat6 és
hozzailleszthetd.

Kapcsolat:

karin.madl@chello.at
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Kapcsolatfelvétel, tisztelettel

Munkaformak:
Eletkor:
ld6keret:
Teremfeltételek:

Eszkodzok:

korjatékok, mozgas a teremben, korben ulés

5-8¢év

tetszéleges

osztaly- vagy csoportterem (legyen mozgastér)

kézi dob, mesezsak

Célok:

A mozgas, az 6rom, és az 6nkéntesség 6sszekapcsolasa a
nyelvi struktdrak elmélyitése érdekében.

A figyelmes odafigyelés, a megjegyz6 emlékezés és a
parbeszédkészség fejlesztése.

A szélesebb értelemben vett fonolégiai tudatossag
gyakorlasa.

Nyelvi
anyagok/Kapcsolédasuk a
tébbnyelviiséghez:

* El6relép: ,Anevem ...... , és szivesen ........
Szemkontaktus felvétele, és kérdés: ,Mit csinalsz szivesen?”
* Fellép a szinpadra, mint kiraly/né....(a kér kdzepébe 1ép)

- Combjukra csapnak, tapsolnak ,Fliggony fel!

JEn vagyok ....... kiraly/né.”

* ,A nevem.... — A név szétagjait kitapsoljak, mindenki
megismétli

A nyelvi
foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

Udvozlés:

Elsé megismerkedés (lasd a fenti bekezdést)

Bemeleqités:

Dobsz6 — mozgas a teremben — megdermedés Kulénb6zé
feladatok: Minél tdbb gyermek készéntése, csak a szemekkel
(kGl6nb6z8 Udvozlési formak megismerése)

Jaték:

~Stopp and go“ (dobbal) — A jatékvezetd is bekapcsolodik, a
gyermekek figyelnek és utdnoznak

Intervencid a mesezsakkal:

1. 6ravazlat: ,Az egér baratot keres”
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Befejezés:
Jaték: ,Egér-roka-slindisznd” (lasd az 1. éravazlatot)

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

lasd ehhez www.big-projects.eu — Szinhazpedagdgiai
program/éravazlatok

Kapcsolédas a
mindennapokhoz:

Iskolaskor elétti, és iskolaskoru gyermekek kézos
tevékenysége az évodai és iskolai intézményi egyittmikodés
keretében. Mas Osszetételli csoportokban is hasznalhato.

Kapcsolat:

karin.madl@chello.at
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Kisérleteziink, és megfigyeléseinket

szavakba ontjuk

Munkaformék: | egyéni munka tanulé-allomésokon és eszmecsere plénumban
Eletkor: | 7-8 év
|d6keret: | 2 tanora
Teremfeltételek: | osztalyterem
Eszkdzok: | eszk6zok a kisérletekhez (lasd a mellékletet)

Célok: | Vizzel folytatott sajat kisérletekkel felkelteni a diakok
érdekl6dését és ezzel motivalni ket teljes nyelvi repertoarjuk
alkalmazasara.

Egyszeri kisérletekkel lehetévé tenni a betekintést a diakok
szamara alapvet6 természettudomanyos jelenségekbe.

Nyelvi | A feladatokat a tanul6-allomasok szamara anyanyelvi tanitok

anyagok/Kapcsolodasuk a
tobbnyelviiséghez:

készitették el6 német, bosnyak/horvat/szerb és torék nyelven.

A nyelvi
foglalkozas/nyelvora
leirasa:

A tébbnyelvil kérnyezetismeret 6rat az osztalyban képviselt
Osszes nyelven torténd koszonéssel kb6zésen megnyitjuk,
majd a tanité bevezeti a didkokat a tanulé-allomasok
mikddésébe.

A didkok az egyes allomasokon hat kisérletet hajtanak végre
vizzel (lasd a mellékletet).

Minden allomas szamara a tanité és anyanyelvi taniték
kozosen készitették el a teendbket tartalmazoé utasitasokat,
kérdésfeltevéseket és nyelvi eszkdzoket német,
bosnyak/horvat/szerb és torok nyelven.

Az ilyen elsé nyelvi didkok minden allomason kivalaszthatjak,
melyik nyelven szeretnének tajékozoédni a feladatokral, ill.
kivannak jegyzetet késziteni. A diakokat anyanyelvi tanitok
segitik az els6 nyelven irt feladatok elolvasasaban és a
jegyzetek megfogalmazaséban.

A diadkok jegyzeteik alapjan, az altaluk valasztott nyelven,
plénumban szamolnak be a kisérletekrdl és tapasztalataikrol.
Az osztalyban képviselt nyelvek k6zott a székincs terén
felfedezett nyelvi hasonlésagokat plénumban beszéljik meg.

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

o A diakok egy csoportnak bemutatjak a kisérletet és a
miveleteket nyelvileg kisérik. Hogy a diakok melyik
nyelvet/nyelveket hasznaljak kézben, azt 6k dontik el.

e A jegyzetek alapjan a didkok otthon is beszamolhatnak a
kisérletekrdl, ill. ujbol elvégezhetik azokat.
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Kapcsolédas a

A didkok vizzel és az iskolaban mindennaposnak szamito

hétkdznapokhoz: | targyakkal kisérleteznek. Hogy a megfigyeléseket és
folyamatokat jobban le tudjak irni, ajanlott az elsé nyelv
potencialisan rendelkezésre allé nyelvi eszkdzeit is
alkalmazni.
Kapcsolat: Volksschule Greiseneckergasse 29, 1200 Bécs

vs20grei029k1@mb56ssr.wien.at

Christine Meiringer (osztalyfénok)

Isabel Centoglu (t6rok anyanyelvi tanitd)

llijana Vasilj-Zilki¢ (bosnyak, horvat és szerb anyanyelvi
tanito)

Részletek: www.big-projects.eu
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Bevezetés a ,hovirag” temaba ,A
madarijeszt6 és a hdember” c. diafilm

segitségével

Munkaformak:
Eletkor:
Id6keret:

Teremfeltételek:

frontélis osztalymunka, egyéni munka

7- 8 év

1 tanéra

osztalyterem

Eszkozok: | diavetitd, vetitbvaszon, ,A madarijeszté és a héember” cimi
képeskonyv/diafilm, harang, labda, okostabla, tdbbnyelvii
szokartyak, tébbnyelvii munkalap

Célok: | A tébbnyelviiség tamogatasa egy kérnyezetismereti téma
kozvetitésével gyermekirodalmon keresztul kilénbdzé
nyelveken

Nyelvi | A bosnyak/horvat/szerb, ill. térok anyanyelvi tanitdk

anyagok/Kapcsolédasuk a | részvételével a foglalkozas tébbnyelvien zajlik:
tébbnyelviiséghez:

e A madarijeszt6 és a hdember” cim( képeskdnyv/diafilm
harom nyelven olvassuk fel és vetitjik le

e a hdvirag részeit harom nyelven feliratozzuk

¢ a munkalap mindig két nyelven készlt

A nyelvi foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

Témainditéként Mustafa Cebe és |brahim Cayir ,A
madarijeszt6 és a héember” cimi képeskdnyvét olvastak fel
a tanitdék harom nyelven és mutattik be vetitésen. Ezt
kovetden a torténetet a diakok is elmesélik ugy, hogy egy
labdat adnak egymasnak korbe. A torténet mesélését az a
gyermek folytatja, aki a labdat kézben tartja, de minden
gyermek maga donti el, milyen nyelven folytatja a mesélést.
A torténet alapjan atvezetés kovetkezik ,A hovirag” témara.
A kovetkez6 lépésben megbeszéljuk a hévirag részeit és
feliratozzuk azokat (tabla/okostabla).

Végll a diakok 6nall6an, két nyelven feliratozzak a hévirag
részeit a munkalapon.

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

o A torténet feldolgozhatd szindarabként és a szerepek
kiosztasaval jelenetenként bemutathaté.

e Szuldi esten fel lehet hivni a szul6k figyelmét a
képeskonyv/diavetités modszerre és e médium szabad
hozzaférésének lehetéségeire az olvasas otthoni
tAmogatasara.
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Kapcsolédas a
mindennapokhoz:

Rairanyitjuk a gyermekek figyelmét azokra a véltozasokra,
amelyek tavasszal a természetben megfigyelhetok.

Kapcsolat:

Ganztagsvolksschule, Pirquetgasse 6 b
vs22pirg06bk@mb56ssr.wien.at

Petra ELES (osztalyfénék)

Silvija MILENKOVIC (bosnyak/horvat/szerb
anyanyelvi tanitd)

Ali OZTURK (t6rok anyanyelvi tanito)
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Az én BIG konyvem: Kényvkotes,
mint a nyelvvel (nyelvekkel) valo

folyamatos foglalkozas kiindulopontja

Munkaformak:
Eletkor:

Id6keret:

Teremfeltételek:

plénum / kilénbdzé kdzdsségi formak lehetségesek

az Osszes tagozatnal lehetséges

Konyvkotés: 2 tanora
Munka a kényvvel: késébbiekben tetszés szerint lehetséges

osztalyterem, technika terem

Eszkodzok: | a professzionalis konyvkotészet eszkozei
Célok: e a konyvvel, mint médiummal val6 kreativ foglalkozas
e a konyvvel valé azonosulas erésitése élményorientalt,
kézmives foglalkozas keretében
o teret adni a személyes, sokrétegii és folyamatos
reflexionak a nyelvekre
e relevans aktivitasok dokumentalasa
Nyelvi | A kényvk6td munkajat a tannyelvi kompetenciak kidolgozasa

anyagok/Kapcsolédasuk a
tobbnyelviséghez:

jegyében kisérjuk végig, leirjuk a szerszamokat és
tevékenységeket. A fogalmak tannyelvi mankéként
(scaffolding) dolgozhaték fel és ezekhez anyagokat lehet
késziteni: pl. szokartyakat a szerszamokhoz, mondatkirakét a
mesterség leirasdhoz, szévegblokkokat a folyamatok
bemutatasahoz.

A konyvben készitett munkakba bekapcsol6dnak a nyelvek és
kulonféle irdsok, mindenféle szdvegfajta és rajz. A didkok
tobbnyelvi életvilaga sokféle madon tikrozédhet.

A nyelvi
foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

A nyelvekkel vald személyes foglalkozas kiindul6pontja egy
sajat kdnyv kézmlives elkészitése volt. Ehhez felvettik a
kapcsolatot egy professzionalis kdnyvkétével, aki tamogatja a
didkokat a folyamat soran. Az alkot6 folyamatra az iskolaban
kerllt sor, a résztvevd osztalyt ennek soran két csoportra
osztottuk 10-10 diakkal. A diakok maguk valaszthattdk meg
koényvuk dizajnjat, amelyet tobb munkafazisban sajat kezlileg
készitettek el.

48



A személyes munka révén a diakok nagyban azonosultak a
koényvvel, ami ndveli a motivacio a kdnyvben és a konyvvel
valé munka irant.

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

A tannyelvi kompetenciak kidolgozaséara alkalmas a
nyelvk6zpontu oktatdselmélet teriiletének szamos eleme.

Kapcsolédas a
mindennapokhoz:

A konyvek irashordoz6 médiumként a didkok életében és az
iskoldban is minden nap jelen vannak. A legtébb didk
szamara a sajat konyv készitésének folyamata, amelyet
késdbb raadasul neki kell megirnia, egyszeri és tartalmas
élménynek szamit.

Kapcsolat:

Wiener BIG Schulteams SK_AT 2018/19
GTVS 15, Reichsapfelgasse

EVS 15, Goldschlagstral3e

WMS 15, Kauergasse;

Konyvkétd: Ira Laber (www.buchbinderei-iralaber.at)

Mellékletek (ha vannak):
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Az ovodabol az iskolaba valo

atmenet: ismerkedeés

Munkaformak:
Eletkor:
Id6keret:

Teremfeltételek:

Csoport — beszélget6-kor

Nagycsoportosok, valamint 1. és 2. osztalyosok

3 tandéra

Egy, az 6voda és az iskola altal kézésen kivalasztott hely,
ahol a gyerekek szivesen tartézkodnak

Példaul: egy konyvtar, egy kultarterem...stb.

Eszkozok: | Névkartyak, képek, halk, nyugtatoé zene
Célok: | A gyerekek (6vodas és iskolas) megismerkedése
Kapcsolatteremtés a gyerekek kozott
Nyelvi | Dal: ,Pal, Kata, Péter, j6 reggelt!”

anyagok/Kapcsolédasuk a
tébbnyelviséghez:

Kdszontés és bemutatkozas
Hazai gyumdlcsfajtak — Kozos jaték
Tarsasjaték: Szabad, szabad ez a szék

A nyelvi
foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

K6z06s éneklés

A babak, amelyek az évodai csoportban és az iskolaban a
nyelvtanulast segitik, készontik a gyerekeket

Bemutatkozas — a nyelvet a pedagdgus szabadon
kivalaszthatja

Csoportalkotas , k6zos tizérai — tizoraizas kdzben
beszélgetés

Kodzos jaték

A nevek ismétlését segit jaték

A kovetkez6 taldlkozas megbeszélése
Elbucsuzés — a kozos dal éneklése

Tovabbi nyelvdidaktikai
javaslatok:

A talalkozas megbeszélése az évodai csoportban/ az
osztalyban

A kozdsen készitett fényképet felakasztani a csoportban/ az
osztalyban, amely emlékezteti a gyerekeket a talalkozora
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Levélirds: az 6vodas gyerekek az iskolasoknak, és forditva,
melyet rajzzal, fényképpel lehet kiegésziteni

Kapcsolédas a | Egy olyan hely meglatogatasa, ahol a gyerekek szivesen
mindennapokhoz: | tartozkodnak

Egy talalkozas atélése mas korosztalybdl jové gyerekekkel

Kapcsolat: | jutta.pradl-hodics@bildung.gv.at
beatrix.hechenblaickner@bildungsserver.com

Melléklet:

1. melléklet: Névkartyak

2. melléklet: Képek a csoportalkotashoz

3. melléklet: Dal: Pal, Kata, Péter, j6 reggelt!
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Tavasz 2. osztaly

Munkaformak: | frontalis tanitas, egyéni munka, csoport munka
Eletkor: | 8 év (2. osztaly)
Id6keret: | 45 perc
Teremfeltételek: | Tanterem
Eszkozok: | Szemléltetéeszkoz: papir/karton, ecset, vizfesték,
cserepek,fold, virdg, természetes anyagok
Célok: | A témahoz tartozd targyi ismeretek rendszerezése; U
ismeretek atadasa német nyelven a gyermekek életkoranak
megdfeleléen; a témahoz tartézd német szokincs atadasa,
elsajatitdsa; a gyerekek kommunikaciés készségének
fejlesztése; élményeken keresztul torténd idegen nyelvi
fejlesztés.
Nyelvi | Az idegen nyelvi anyag atadasa el6tt a gyerekek anyanyelven

anyagok/Kapcsolédasuk a
tébbnyelviiséghez:

(magyarul) is eljatszdk a torténetet. A gyerekek
talalkozhatnak hasonlé hangzasu szavakkal, ami motivaciot
jelenthet a német nyelv tanulasara.

A nyelvi
foglalkozas/nyelvéra
leirasa:

A téma élményszeri feldolgozasa soran a gyerekek dalokkal
és mozgassal kisérve, jatékos, felfedezb/kisérletezé
tanulassal sajatitiak el a témahoz tartozé idegen nyelvi
ismereteket.

Tovabbi nyelvdidaktikali
javaslatok:

A téma feldolgozdsa Ilehetséges nem <csak az
osztalyteremben, hanem azon kivil is, a természetben. Ott is
hasznalhatok tovabbi dalok, mozgasos megoldasok az
idegen nyelv hatékonyabb elsajatitasara.

Kapcsolddas a
mindennapokhoz:

A téma (tavaszi iddjaras, élévilag) a gyerekek
mindennapjaiban megjelenik. Az 6vodai élet és a csaladi élet
részeként is. Es a témaval kapcsolatos ismeretek mind targyi
szinten, mind a nyelvhasznalat sordn megjelennek a
késbbbiekben is.

Kapcsolat:

info@westpannon.hu
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EUROPEAN UNION A klaqvany'az ?Iabbl’prw’elftek és t'amogataS| programok

keretében és finanszirozasaval valésult meg:

Az ,Oktatasi egylUttm(ikodések az AT-CZ hatar régiéban” (BIG AT-CZ) projekt az INTERREG V-A Ausztria - Csehorszag
Egyluttm(ikodési Program keretében, az Eurdpai Regionalis Fejlesztési Alap tdamogatasaval valosul meg.

BIG AT-CZ interreg E

Bildungslkooperatiopen in1 Idelr (lSrenvzregion_vATl—CZ _ AUStI’ia-CZGCh RepUinC

Spoluprace v oblasti vzdélavani v preshrani¢nim regionu
European Regional Development Fund
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sluzeb Skolém E ducation Wien WIEN

OBEROSTERREICH

Az ,Oktatasi egylttmUkodések az AT-HU hatar régidban” (BIG AT-HU) projekt az INTERREG V-A Ausztria-Magyarorszag
EgylUttm(ikodési Program keretében, az Eurdpai Regionalis Fejlesztési Alap tamogatasdaval valdsult meg.

B I G AT' H U !Aﬂ!lttrhe—zurn?argy

Bildungskooperationen in der Grenzregion AT-HU " European Union — European Regional Development Fund
Oktatasi egyuttmiikodések az AT-HU hatar régidban — BIG AT-HU BIG AT-HU
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Az ,Oktatasi egyuttm(ikodések az SK-AT hatar régidban” (BIG SK-AT) projekt az INTERREG V-A Szlovakia-Ausztria
Egyuttm(ikodési Program keretében, az Eurépai Regiondlis Fejlesztési Alap tdmogatdsaval valésul meg.

BIG SK-AT  interreg H

Bildungskooperationen in der Grenzregion SK-AT Slova kia-Austria

Kooperdcie v oblasti vzdeldvania v pohrani¢nom regidne SK - AT
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European Regional Development Fund
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