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Einleitung

~oprachen sind Brucken in die Welt"

Ausgangslage

Sprachliches, interkulturelles Verstandnis, Bildungskompetenzen, Toleranz und Offenheit sind
fur die positive Entwicklung von (Grenz-)Regionen wichtige Voraussetzungen. Sie bilden den
Grundstein fir Kommunikation - auch Gber Grenzen hinweg, erhéhen die Wirtschaftspotentiale
von Regionen sowie die Chancengleichheit von Kindern durch neue, erweiterte
Bildungsperspektiven und die Férderung von Bildungsmobilitat.

All diese Ziele werden in den aktuellen grenziiberschreitenden (Synergie)Projekten —
,Bildungskooperationen in der Grenzregion® - BIG AT-HU, BIG AT-CZ und BIG SK-AT — durch
die Konzeption von innovativen Methoden und Modellen fir die durchgéngige Férderung der
Begegnungssprachen (Nachbarsprachen, Mehrsprachigkeit) im Kontext der sozialen,
emotionalen und kognitiven Entwicklung von Kindern vom Kindergarten bis in die Schule
entwickelt. Mit dem Ziel, die Kooperation von Kindergarten und Schulen grenziiberschreitend
zu fordern, Sprach(en)kompetenzen zu erweitern und damit einen sprachsensiblen Ubergang
von der einen in die nachste Bildungsinstitution fir an Sprachen interessierte Kinder zu
begunstigen.

Die drei EU-Projekte unter Federfilhrung der Abteilung Kindergarten im Amt der NO
Landesregierung sind unabhangige aber sehr verwobene Projekte mit Synergiewirkung, die in
Kooperation mit 4 Bundeslandern (NO, OO, W, Bgld.) und 3 Nachbarlandern (CZ, SK, HU)
umgesetzt werden.

Akteure

Durch die groRe Expertise von wichtigen Bildungstragern wird bestehendes Wissen auf
diesem Gebiet fir alle Projektpartner transparent gemacht. Konzepte und Materialien fir die
Qualifizierung von Fachkraften werden entwickelt und wichtige Lernmomente durch den
Fachaustausch im Rahmen von gegenseitigen, grenziiberschreitenden Hospitationen
ermaoglicht.

Innovation

Das Innovative an diesem Projekt ist die systemische Herangehensweise durch eine
verschrankte Zusammenarbeit von Kindergarten, Eltern, Schule, Verwaltung, padagogische
Ausbildung und  Stakeholdern zu dem Themengebiet sowie eine breite
Qualifizierungsoffensive von Fachkraften durch vielfaltige Weiterbildungsformate, die die
Qualitatsentwicklung der durchgangigen Sprach(en)bildung in den beteiligten Projektregionen
sichern und steigern. Die nachhaltige Implementierung dieser innovativen Sprachenkonzepte
wird durch gezielte Einbindung von (Bildungs)verwaltungen, Stakeholdern, Politik und Eltern
erzielt.

Neu ist auch die Verbreitung der entwickelten Materialien nach Projektende in Form einer
offenen Bildungsressource auf einer elektronischen Wissensplattform (www.big-projects.eu),
um interessiertem Fachpublikum die Ergebnisse und Materialien frei zuganglich zu machen.
Die Gemeinsame Mappe, die Sie in der Hand halten, dient als eine Art Beschreibung der
Inhalte der Wissensplattform und ist eine Einladung, die vorgestellten Themen auf der
Plattform weiterzuverfolgen und zu verbreiten.
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Mehrsprachigkeit

Verena Plutzar, Wien

Mehrsprachig zu sein bedeutet heute nicht mehr verschiedene Sprachen (perfekt) zu
beherrschen. Diese Vorstellung wurde lange Zeit auch von der Wissenschaft vertreten.
Heute gilt als mehrsprachig, wer mit verschiedenen Sprachen in Kontakt ist und dabei
sind sowohl die Grenzen der Sprachen wie auch Formen des Sprachkontakts flieRend
geworden. Man spricht z.B. von Innerer Mehrsprachigkeit (Wandruzka 1979) und
meint damit nicht nur nationale Einzelsprachen, sondern die unterschiedlichen
Varietaten, Register, Dialekte, Idiolekte innerhalb einer Sprache. Damit ist gemeint,
dass wir z.B. in offiziellen Zusammenhangen anders als in privaten sprechen, mit den
Kindern anders als mit Kolleginnen, bei der Behdrde oder im Krankenhaus eher die
Standardsprache und mit Freund*innen eher Dialekt und so fort. All diese
unterschiedlichen Mdglichkeiten unserer individuellen Sprachverwendung werden in
der Linguistik mit dem Begriff des Repertoires beschrieben.
,Das Repertoire wird als ein Ganzes begriffen, dass jene Sprachen, Dialekte, Stile,
Register, Codes und Routinen einschlief3t, die die Interaktion im Alltag charakterisieren.
Es umfasst also die Gesamtheit der sprachlichen Mittel, die Sprecher_innen einer
Sprechergemeinschaft zur Verflgung stehen, um (soziale) Bedeutung zu vermittein.*
(Busch 2013, 21)

Zu dieser individuell erlebten Inneren Mehrsprachigkeit eines jeden Menschen, fugt
sich das, was aktuell die Lebensweltliche Mehrsprachigkeit genannt wird. Damit wird
das Phéanomen beschrieben, dass wir in unserem Alltag zunehmend mit
verschiedenen Sprachen in Kontakt kommen, dazu gehdren nicht nur die steigende
Zahl an Wodrtern aus dem Englischen, sondern auch die Sprachen, denen wir in
offentlichen Verkehrsmitteln, beim Einkauf oder auch in der padagogischen Arbeit
begegnen. Manche davon sind uns ganz fremd, manchen kdnnen wir als eine
bestimmte Sprache erkennen und ihr einen Namen geben, in manchen verstehen wir
ein paar Worter, in manchen kénnen wir auch ein paar Worter oder Satze sagen und
in mancher sind wir in der Lage Gesprache zu fuhren oder Liedertexte zu verstehen.

Mythen tber Mehrsprachigkeit

Jedes Land hat seine Sprache und Osterreich ist ein einsprachiges Land.

Das ist falsch. Weltweit werden innerhalb der meisten Nationalstaaten mehrere
Sprachen gesprochen, z.B. werden in Wikipedia fir Nigeria 500 Sprachen genannt
und fir Indien 99 Sprachen gelistet, 22 Sprachen fungieren in Indischen
Bundesstaaten als Amtssprachen. Auch in Osterreich gibt es neben dem Deutschen
vier Amtssprachen: Slowenisch, Burgenland-Kroatisch, Ungarisch und die




Osterreichische Gebéardensprache und laut einer Erhebung der Arbeiterkammer
werden in Wien allein neben Deutsch an die 100 Sprachen gesprochen?.

Mehrsprachig zu sein ist die Ausnahme und einsprachig zu sein die Regel.

Auch das ist weltweit betrachtet falsch und trifft auf Osterreich nicht zu. Nicht nur weil
wie bereits gesagt in den allermeisten Lander der Welt viele Sprachen gesprochen
werden, sondern auch weil sich das Bild davon, was ,mehrsprachig“ bedeutet, in den
letzten Jahrzehnten gewandelt hat.

Man ist dann mehrsprachig, wenn man zwei oder mehr Sprachen perfekt beherrscht.
Diese Vorstellung steht in Verbindung mit der Vorstellung eines ,idealen®
Sprechers/Horers (Chomsky 1957), auf die heute in dieser Form nicht mehr
zurlckgegriffen wird. Auch sogenannte Native Speakers werden heute nicht mehr
selbstverstandlich als ,kompetente Sprecher*innen angesehen.

Mehrsprachigkeit ist schadlich.

Diese Vorstellung wurde von dem Linguisten Leo Weisgerber 1966 vertreten, der
meinte, der Mensch sei von Natur aus einsprachig veranlagt und die verschiedenen
Sprachen wirden den Geist und die Moral verwirren?.

Stattdessen bedeutet mehrsprachig zu sein ... .

... nicht doppelt einsprachig zu sein und nicht alles in allen Sprachen gleich gut zu
kénnen, sondern das sprachliche Repertoire spezialisiert und domanenspezifisch zu
entwickeln (Domanen sind funktionale [Lebens]bereiche wie z.B. Familie/ Freunde/
Privater Bereich, Schule/Beruf, Amt/Institution, Bildung/Wissenschaft und so fort).
(Grosejan 1989).

. dass sich sprachliche Repertoire lebensweltlich bedingt verandern, je nach
Intensitat und Qualitat des alltaglichen Gebrauchs eine bestimmte Sprache mal starker
und mal schwécher ist.

... ZU erleben, dass sich Sprachen des eigenen Repertoires gegenseitig erganzen,
beeinflussen und verandern (Jessner/Allgauer-Hackl 2015).

. in Einzelsprachen moglicherweise einen geringeren Wortschatz zu haben als
einsprachige Personen und bei Formulierungen in nur einer Sprache eventuell einen
kleinen ,Slow-Down*“-Effekt durch Unterdriicken der anderen Sprachen zu erleben
(Tracy 2014)

1 https://www.vienna.at/internationaler-tag-der-muttersprache-wien-spricht-rund-100-
sprachen/3496060
2 vgl. dazu De Cillia (0.J), 1.




.. als kommunikativen Stil Sprachen zu mischen, wenn das Gegeniiber ebenfalls
mehrsprachig ist (code-mixing, code-switching).

... meta-sprachliche Féahigkeiten auszubilden und eine metasprachliche Bewusstheit
zu entwickeln, d.h. Gber Sprachen, ihre Formen und Funktion nachzudenken und mit
Sprachformen und -bedeutungen zu spielen.

Ganzheitliche Sichtweisen auf Mehrsprachigkeit

» betrachten Mehrsprachigkeit als etwas Dynamisches, das sich nicht nur im Laufe
eines Lebens immer wieder verandert, sondern sich auch in verschiedenen
Situationen unterschiedlich zeigt.

= verstehen mehrsprachige Personen nicht als doppelt einsprachig und erwarten
daher auch nicht eine perfekte Sprachbeherrschung in den Sprachen. Sie
akzeptieren, dass es eine/n der einsprachigen Norm entsprechenden perfekten
Sprecher*in nicht gibt.

= verstehen Mehrsprachigkeit als Qualitdt, die mehr ist als die Summe von
Einzelsprachen.

» trachten danach, mehrsprachigen Personen zu ermoglichen, ihr gesamtes
sprachliches Repertoire zu gebrauchen (Garcia 2009).
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Mehrsprachigkeit und Identitat

Verena Plutzar, Wien

Mit und durch unsere Sprache(n) dricken wir uns aus und verschaffen uns Gehoér —
unsere Sprachverwendung ist dialogisch angelegt, auf ein Gegenluiber ausgerichtet.
Mit und durch unsere Sprache(n) treten wir mit unseren Mitmenschen in Beziehung
und erleben Zugehdorigkeit. Wir kdnnen uns also Uber unsere Sprachverwendung mit
Gruppen identifizieren - oder aber auch von ihnen distanzieren. Unsere
Sprachverwendung kann auch eine Differenz anzeigen, entweder beabsichtigt, wie in
der Jugendsprache, oder unbeabsichtigt, wie im Gebrauch eines ,falschen“ Akzents
oder ,falschen® Wortes. ,Falsch® ist, was in einem gegebenen Kontext unpassend,
deplatziert, oder unerwinscht ist. Die ,falsche” Sprache findet in der Gruppe kein
Gehor. Eva Hoffmann beschreibt diese Erfahrung und das, was sie auslést, in ihrem
autobiographischen Roman so:
Da ich nicht gehort werde, habe ich das Gefiihl, dass ich nicht gesehen werde. Meine
Worte scheinen andere oft zu verbliffen. Sie sind unangemessen oder gewollt oder
einfach nur unverstandlich. Die Menschen sehen mich verwundert an, sie murmeiln
irgendeine Antwort — irgendetwas unpassendes ... der matte Blick in ihren Augen, mit
dem sie mir zuhéren, 16scht mein Gesicht aus, verflacht meine Ziige. (Hoffman 2004,
188)
Die Erfahrung, von anderen in seiner Sprachverwendung als nicht passend
eingeschatzt zu werden, kann mit dem Erleben von Scham einhergehen. Einem
Gefuhl, das wie Brigitta Busch festhalt, ,im Zusammenhang mit Mehrsprachigkeit in
Biografien oft erwahnt wird, [...].“(Busch 2013, 26) Die von der dominanten Gruppe als
Jfalsch® eingeschatzte Sprachverwendung kann dariber hinaus fur den/die
Sprechende auch mit nachteiligen Konsequenzen und Erfahrungen verbunden sein,
wie Ausschluss und Diskriminierung, wenn z.B. eine Wohnung oder eine Arbeitsstelle
nicht vergeben wird oder nachteilige Entscheidungen fur die weitere Bildungslaufbahn
getroffen werden.

Mit Mehrsprachigkeit konnen also, je nach Kontext, emotional ausgesprochen
herausfordernde Fragen verbunden sein, die auch existentielle Bedeutung gewinnen
konnen, wie:
- Kannich mich sprachlich so ausdriicken, wie ich mir das wiinsche bzw. vorstelle
oder habe ich das Gefuhl der Spracharmut bis hin zur Sprachlosigkeit?
- Wie reagieren die anderen auf meine Sprache(n)?
- Werde ich mit meiner Sprache/meinen Sprachen anerkannt oder abgelehnt?
- Werde ich als mehrsprachige Person als legitime Sprecher*in (an)erkannt oder
werden meine AuRerungen an einer einsprachigen Norm gemessen und
Abweichungen sanktioniert?




Mehrsprachig zu sein, kann in einsprachig ausgerichteten Kontexten auch bedeuten,
nationalen ldentitatskonstruktionen unterworfen zu werden, die einander scheinbar
ausschlieRen. ,Fihlst Du Dich nun (mehr) als Osterreicherin oder (mehr) als XXX
(Tarkin, Ungarin, Slowakin ...)?“. Besonders bei Menschen, die selbstverstandlich mit
beiden Sprachen aufgewachsen sind, trifft diese Frage vor allem auf Ratlosigkeit.
Sowenig wie mehrsprachige Menschen doppelt einsprachig sind, sowenig ist ihre
gefuhlte Zugehorigkeit zu einer (nationalen) Gruppe so eindeutig definierbar.
Mehrsprachig aufzuwachsen bedeutet nicht nur sprachlich Gber ein dynamisches und
sich erganzendes Repertoire zu verfiigen, sondern auch in Fragen der Zugehorigkeit
uber eine Vielzahl an Mdglichkeiten. So wie das mehrsprachige Repertoire etwas
Eigenes ist, das mehr als die Summe der Einzelsprachen darstellt, gilt far
mehrsprachig  aufgewachsene oder gewordene Menschen, dass ihre
Identitatsentwiirfe etwas Eigenes sind. Tarek Badawia (2002) hat die
Identitatsentwirfe  bildungserfolgreicher Jugendlicher der 2. Generation in
Deutschland erforscht und festgestellt, dass sie sich einer eindeutigen Zuordnung und
Zuschreibung entziehen und sich einen , 3. Stuhl® konstruieren, auf den sie sich setzen.
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Sprache und Emotion
Karin Madl|

Sprache ist Emotion - Gber Sprache konnen wir Gefuhle ausdriicken. Gleichzeitig spielt
Sprache eine wesentliche Rolle beim Aufbau und bei der Gestaltung von Beziehungen.
Dies passiert, indem Worte und Sachverhalte von Mimik und Gestik begleitet werden
sowie die Tonlage und Tonfarbe in der Stimme verdndert werden. Emotionen
verbinden uns wie ein Code, Sprachférderung ist somit nicht blof3 eine Erweiterung
des Wortschatzes.

Gerade im Feld der Mehrsprachigkeit ist der Bereich der Emotionen héchst relevant,
beim Erlernen einer Fremdsprache erfordert es mehr, als nur andere Woérter und eine
andere Grammatik zu lernen. Das Kind erlernt Sprache, um seinem Umfeld etwas
zu bedeuten. Es will sowohl die Bedeutung der Zeichen seiner Bezugspersonen als
solche verstehen, um zu erkennen, worauf diese es aufmerksam machen mdchten,
als auch jemandem etwas bedeuten, namlich mit Menschen in eine emotionale
Beziehung treten.

In einigen bedeutsamen ldentitatskonzepten wird Sprache als das entscheidende,
konstitutive Merkmal zur Bildung von Identitat gesehen. Es wird davon ausgegangen,
dass Identitatsbildung ein sozialer Prozess ist und somit innerhalb von
zwischenmenschlichen Handlungen steht. Ziel sprachlicher Bildung ist somit, dass
Kinder in ihrer Lebenswelt zu ihrer sprachlichen Identitat finden, das heil3t sprachlich
handlungsfahiger werden.

Mehrsprachigkeit kann nur dort identitatsforderlich wirksam werden, wo sie in
alltaglicher Zusammenarbeit als bedeutsam und wertvoll erfahren werden kann.
Erfahrt das Kind tber die offene Haltung der Padagogin oder des Padagogen deren
positive Einstellung gegeniber seiner Erstsprache sowie sprachlichen Strategien,
kann es zu einer essentiellen Erleichterung des Zweitspracherwerbs kommen.
Gleichzeitig steigen die natirliche Motivation und das Interesse, sich aktiv an der
Integration in Sprachférder- beziehungsweise generelle gesellschaftliche Prozesse
einzubringen, da sich das kommunikative Bedurfnis gegeniber den Bezugspersonen
erhoht.

Gelingt die Interpretation von Gefluhlen nicht, kommt es zu Missverstandnissen und
Konflikten — das heil3t, wir kbnnen uns nicht sinnvoll aufeinander beziehen, reden oder
handeln aneinander vorbei. Auch das Wahrnehmen und Respektieren von Grenzen
spielt in der Kommunikation eine wesentliche Rolle. Werden Grenzen oder bestimmte
Umgangsformen nicht eingehalten, entstehen negative Gefiihle wie Unmut oder
Aggression. Der Gefiihlszustand bestimmt die Art und Weise wie wir uns verhalten und
in Folge wie wir unsere eigenen Moglichkeiten nutzen.

lange Version des Beitrags siehe www.big-projects.eu
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Ubergang
Verena Plutzar, Wien

Kinder sind als lernende Wesen auf Ubergange eingestellt. Sie sind Ko-Konstrukteure
am Ubergang vom Kindergarten in die Volksschule und stellen eine Verbindung
zwischen dem Kindergarten und der Volksschule her. Damit das leicht fallt und gut
gelingt, wirken drei Ebenen zusammen.3

Die individuelle Ebene des Kindes

Hier greifen sie auf alle ihre Erfahrungen mit Ubergang und Wechsel zuriick — die erste
Trennung von der Mutter, Geschwistergeburten, Umztigen und &hnliches. Konnten sie
hier Vertrauen aufbauen, dass der Wechsel nichts Bedrohliches ist? Oder sind solche
Wechsel mit Angsten verbunden, die bei jeder neuen Ubergangssituation aktiviert
werden? Es kann auch hilfreich sein zu wissen, ob Kinder aus Familien kommen, die
schmerzhafte Transitionserfahrungen haben, wie z.B. Migration/Flucht, Scheidung,
Verlust eines engen Angehdrigen. Die Art und Weise wie in der Familie diese
Veranderungen verarbeitet werden, beeinflussen das Kind. Kann der neue Ort vom
Kind als ein Ort der Sicherheit erlebt werden?

Die interaktionelle Ebene des Kindes

Hier kommt es darauf an, sich in Bezug auf die eigenen Bedirfnisse, aber auch die
Emotionen, die den Wechsel begleiten, ausdriicken zu kénnen und ein Gegenuber zu
haben, das sie wahrnimmt, hort und darauf reagiert. Gibt es jemanden, der auf das
Kind zugeht und es in einer ihm vertrauten Sprache spricht? Wird es verstanden, wenn
es sein Bedurfnis auf die Toilette zu gehen oder andere Bedirfnisse ausdrtickt? Wird
das Kind getrdstet und bekommt es Zuspruch in einer vertrauten Sprache? Es geht
auch darum, in der Gruppe einen (vorlaufigen) Platz zu finden, von dem es sich
maoglichst stressfrei auf die neue Situation einstellen kann. Bekommt das Kind die
Mdglichkeit Gber Sprachbarrieren hinweg mit anderen Kindern in Kontakt zu kommen?

Die kontextuelle Ebene des Kindes

Hier kommt es darauf an, wie Eltern, Kindergarten, Schule miteinander umgehen und
wie sicher und geborgen das Kind die Begleitung erlebt. Diese Ebene stellt systemisch
gesehen eine grol3e Herausforderung dar, denn Kindergarten und Schule sind in
Osterreich historisch getrennte Systeme mit unterschiedlichen Strukturen,
unterschiedlich ausgebildetem Personal, unterschiedlichen Ressourcen und

3nach Luise Hollerer (2015), Ubergang Kindergarten — Schule: Eine padagogische Herausforderung.
https://www.youtube.com/watch?v=VybpAc44imc
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unterschiedlichen Lernzugangen. Kommen Familien aus anderen Bildungssystemen,
wachst die Herausforderung fur alle Beteiligten. Gibt es eine Kooperation zwischen
diesen Akteuren? Stehen die Akteure einander positiv gegentuber? Ziehen sie an
einem Strang? Haben die Akteure &ahnliche Vorstellungen von Lernen?
Kommunizieren die Akteure Uber die Lernzugédnge und Lernbedarfe des Kindes?
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Fremdspracherwerb in lebensechten
Situationen an der Nahtstelle Kindergarten —
Schule

Theoretische und didaktisch-methodische Aspekte

Mag. Jasmin Fischer-Badr

Im Leitfaden ,Fremdspracherwerb in lebensechten Situationen an der Nahtstelle
Kindergarten — Schule” (fir die Schuleingangsphase) finden sich neben theoretischen
Grundlagen neue  didaktisch-methodische  Ansatze fur den  frihen
Fremdspracherwerb, die durch eine systematische Herangehensweise die
Durchgangigkeit des Fremdspracherwerbs an der Nahtstelle Kindergarten-Schule
unterstutzen mochten und praktische Anregungen fir eine gelingende Weiterfihrung
des Fremdsprachunterrichtes vom Kindergarten in die Schule bieten.

Die Langform des Leitfadens findet sich auf der Wissensplattform im Themenbereich
,Nahtstelle* unter den Kategorien ,Didaktisch-methodische Materialien zur
Sprachférderung“ sowie ,Padagogische Konzepte“. Der Leitfaden ist zweiteilig

konzipiert:
Der theoretische Teil behandelt -sprachenibergreifend- sprachliche, padagogische
und organisatorische Aspekte eines ,nahtlosen® Ubergangs der

Fremdsprachentwicklung an der Nahtstelle Kindergarten-Schule und wird dabei die
sich verandernde Lebenswelt des Kindes in der Schuleingangsphase besonders
eingehend betrachten.

Frihes Fremdsprachenlernen soll im Hinblick auf die allgemeine kognitive Entwicklung
und einen positiven Effekt auf das Erlernen der Kulturtechniken im ersten
Grundschuljahr beleuchtet werden. Weiters werden aus linguistischer Sicht die
speziellen Vorteile fur das Erlernen von Ungarisch im Vergleich zu anderen Sprachen,
allen voran Englisch, dargestellt.

Der Begriff “Sprachvermittlung in lebensechten Situationen” entstand im Rahmen der
praktischen Umsetzung des EU-Projekts ,Bildungskooperationen in der Grenzregion
AT-HU (BIG AT-HU)“ und wurde vorab von den slowakischen und tschechischen
Sprachwissenschaftlerinnen Gabriela Slobodova, Alice Brychova und Pavla
MareCkova fur den Kindergartenbereich untersucht. Der Grundgedanke dieses
Ansatzes besteht darin, alltagsintegriertes Lernen auch auf den Fremdspracherwerb
auszuweiten. Wahrend Lernprozesse, die sich aus dem alltaglichen Leben ergeben,
im Kindergartenbereich zum Selbstverstandnis des methodisch-didaktischen Zugangs
zum Kind gehdren, wird der Schulalltag oft sehr schnell in isolierte Lernprozesse
aufgegliedert, die Vermittlung von Inhalten zunehmend vorbereitet-konstruierend
gestaltet. Die im theoretischen Teil ausgefuhrte Methode der Immersion ist angesichts
der Anforderungen eines im Vergleich zum Bildungsplan fir Kindergarten deutlich
detaillierteren Lehrplans fir Volksschulen schwer umzusetzen, unterschiedliche
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Vorkenntnisse der Schilerinnen (Kinder, die Ungarischunterricht bereits im
Kindergarten hatten, Kinder, die noch nie mit Ungarisch im Bertihrung gekommen
waren und Kinder mit ungarischer Muttersprache) kdnnen im Ungarischunterricht der
Volksschule eine heterogene Ausgangslage schaffen.

Der Ansatz, Fremdsprachunterricht in der Schuleingangsphase ausgehend von
lebensechten Situationen zu gestalten, wird in seinen Grundprinzipien beschrieben
und bereits im theoretischen Teil praktische Beispiele zu den einzelnen
Arbeitstechniken angefuhrt, die schon aus dem Ungarischen entnommen sind. Weiters
wird auf verschiedene mdgliche Organisationsformen des Ungarischunterrichts
eingegangen.

Der didaktische — konkret auf das Ungarische bezogene — Teil soll muttersprachlichen
Padagoglnnen ein Tool bieten, in dem die Idee des Leitfadens ,Nachbarsprachen vom
Kindergarten in die Volksschule“ aufgegriffen wird, die im Kindergarten erlernten
Inhalte zu erfassen und im Schuleingangsbereich zu festigen und zu erweitern.

Ein didaktischer Raster versucht Mdoglichkeiten aufzuzeigen, wie die
Fremdsprachvermittlung gerade in der Schuleingangsphase alltagliche und fur die
Lebenswelt des Schulkindes relevante Sprechsituationen aus dem Kindergarten
aufgreifen und ausweiten kann und durch eine strukturierte Zuordnung von
sprachlichen Inhalten zu Sprechanlassen der Fremdspracherwerb effizienter gestalten
werden kann.

Die Struktur des didaktischen Rasters richtet sich nach den Kategorieren von
Sprechanlassen und Themen, einer Einteilung der sprachlichen Inhalte nach Input
(rezeptiv) und Output (produktiv), sowie Anmerkungen und Anregungen fiur Lieder,
Spiele und Aktivitaten. Der entwickelte Raster wurde von funf muttersprachlichen
Padagoginnen einzeln mit sprachlichen Inhalten befullt, die von der Autorin zusammen
gefuihrt und strukturiert wurden. Dabei zeigte sich, dass der sprachliche Input sich in
Kindergarten und Schule nur wenig unterscheidet, da die Kinder durch den Ansatz der
Lebensechtheit von Anfang an mit ganzen Satzen konfrontiert werden. Wesentliche
Unterschiede ergeben sich in der Sprachproduktion, die Schulkinder werden
zunehmend dazu angehalten, in ganzen Satzen zu sprechen und auch schon einfache
Verbformen zu verwenden.

Der Raster versteht sich als Empfehlung und Arbeitsanregung und ist nach ortlichen,
situativen und personellen Gegebenheiten veranderbar.

Weiters wurden im ersten Semester des Schuljahres 2018/19 zwei Schulen in ihrem
unterschiedlichen Zugang zum Ungarischunterricht in der Schuleingangsphase
begleitet, wobei der integrative Ansatz und die Form der Unverbindlichen Ubung am
Nachmittag verglichen werden. Das Projekt wurde nach Abschluss des ersten
Semesters evaluiert und Verbesserungsvorschlage in den Leitfaden tlbernommen.
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Zum Einsatz des Kindergarten-Portfolios
in der Schule

Sprachforderzentrum der Bildungsdirektion ftr Wien

Die Empfehlung der Schulaufsicht zur Sichtung des Kindergarten-Portfolios zielt
darauf ab, eine durchgéangige Bildungslaufbahn der Kinder zu unterstitzen.

Durch das Aufgreifen des Portfolios zeigt die Schule ihr Interesse an der
vorausgegangenen Zeit im Kindergarten und kann ihre Wertschatzung gegenuber der
padagogischen Arbeit der Bildungseinrichtung sowie den individuellen Portfolio-
Beitragen des Kindes zum Ausdruck bringen.

Welche Rolle kann das Portfolio in der
Schuleinschreibung bzw. in der Schuleingangsphase
spielen?

In der Schuleinschreibung kann das Portfolio als ein authentischer Gesprachsanlass
dienlich sein: Uber selbst Erlebtes oder Gestaltetes lasst sich leichter in ein Gesprach
finden. In einem ko-konstruktiven, reflexiven Dialog kann das Kind zum Ausdruck
bringen, womit es sich beschaftigt hat und was erlebt wurde. Je nach
Rahmenbedingungen der Schuleinschreibung kann das Kind ein oder zwei Seiten aus
seinem Portfolio herausgreifen, zu denen es erzahlen méchte.

Was und wie erzahlt wird, gibt Auskunft Gber die Sprachkompetenz und lasst einen
individualisierten und ganzheitlichen Blick auf das Kind gewinnen (etwa in Bezug auf
Interessen, auf das soziale Umfeld, auf die graphomotorische Entwicklung).

Daruiber hinaus kénnen Schulleitung bzw. Padagogen/Padagoginnen und Eltern,
angeregt durch die Portfolio-Beitrage, ins Gesprach kommen.

Je nach Portfolio-Konzept des Kindergartens vermag das Portfolio Auskunft zu geben
Uber den Entwicklungsstand des Kindes in unterschiedlichen Kompetenzbereichen.

In der Schuleingangsphase kann das Portfolio ein adaquates Instrument zum
Kennenlernen der Schiler/innen untereinander bzw. der Lehrkrafte und Schiler/innen
sein. In einzelnen Unterrichtseinheiten oder an ,Portfolio-Tagen® zeigen Kinder
einander ihr Portfolio und kommen dartber ins Gesprach. Dies gibt Raum flr ein
mehrsprachiges Unterrichtssetting: Die Kinder kdnnen sich auch in ihren Erstsprachen
austauschen.

Im Portfolio liegt ein weitreichendes sprachférderliches Potential, das in der
individualisierten Sprachférderung sowohl in der Unterrichtssprache Deutsch als auch
im  Muttersprachenunterricht  genutzt werden kann: Die  dialogische
Auseinandersetzung Uber die Portfolio-Inhalte regt die Kinder zum freien Erzahlen,
Beschreiben, Berichten, Erklaren und Reflektieren an.
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Weil sich Kinder gerne mitteilen wollen, sind sie motiviert, all ihre zur Verfigung
stehenden sprachlichen Mittel einzusetzen.

Weiterfihrende Impulse zum Einsatz des Portfolios

Im Sinne eines biografischen Arbeitens bietet sich die Weiterfihrung des Portfolios
an, insofern als das Kind selbstbestimmt entscheidet, ob es einzelne Arbeiten der
Mappe hinzufiigen mochte.

Im Rahmen der Nahtstellenarbeit konnten Schiler/innen einen Kindergarten
besuchen und sich dort mit den Kindern tber deren Portfolios austauschen. So sich
Kinder mit gleichen Erstsprachen finden, konnen sie ihr gesamtes sprachliches
Repertoire nutzen.

Bei Kooperationen von Elementar- und Primarpadagogen/padagoginnen kann das
Portfolio zu einem Austausch tber die Bildungsziele, die sich in der Portfolioarbeit
abbilden, herangezogen werden.
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Nachbarsprachenvermittlung in lebensechten

Sprechsituationen (fur Kindergarten)
Amt der NO Landesregierung, Abt. Kindergarten

Autorinnen: PhDr. Brychova Alice, Ph.D.; Mgr. MareCkova Pavla, Ph.D.; Mgr. Slobodovéa Gabriela, Ph.D.

Im Rahmen der Interreg-Projekte (Bildungskooperation in der Grenzregion: BIG AT-
CZ und BIG SK-AT) wurde ein Leitfaden fir die im Elementarbereich tatigen
Padagoglinnen entwickelt. Dieser bietet konkrete didaktisch-methodische Anregungen
fur eine lustvolle, spielerische und altersgerechte Form der Sprachenvermittiung im
padagogischen Alltag.

Die kontinuierliche Nachbarsprachenvermittlung in den Grenzregionen, stellt einen
wichtigen bildungspolitischen Prozess fiir die Entwicklung der Lebensregionen an den
Nachbargrenzen dar. Dieser Prozess beginnt im Kindergarten und wird in den
Volkschulen sowie in anderen Schulformen weitergefihrt. Ziel des Projektes ist, dass
die Mehrsprachigkeit in der Grenzregion ein Bestandteil des Alltags ist, um die sozialen
Kontakte zu leben, auszubauen und eventuell spater im Berufsleben nutzen zu
kénnen.

Seit 15 Jahren werden im Rahmen der Niedergsterreichischen Sprachenoffensive
Nachbarsprachen wie Tschechisch, Slowakisch oder Ungarisch in Kindergéarten und
Schulen der Grenzregionen Niederdsterreichs vermittelt. Das Gleiche trifft auf die
deutsche Sprache in den benachbarten Regionen zu. Diese Sensibilisierung fur die
Nachbarsprachen ermdglicht es bereits den Jingsten, sich mit anderen Sprachen und
Kulturen in ihrer Lebensumwelt bekannt und vertraut zu machen.

Die Idee unseres methodischen Konzeptes ist es, die Nachbarsprachen in reale
kommunikative  Alltagssituationen, in diesem Projekt als ,Lebensechte
Sprechsituationen — LES“ bezeichnet, einzubetten. Das vorliegende Konzept wurde
gemeinsam mit den NO Muttersprachlichen Mitarbeiterlnnen entwickelt.

Die LES konnen nach ihrem Charakter in drei Gruppen

eingeteilt werden:

1. LES, die vom Kindergartenalltag ausgehen (z.B.: kreatives Gestalten, Bewegung
im Garten, Jausensituation, Bring- und Abholsituation bzw. im gesamten
Tagesablauf)

2. LES, die von den Kindern initiiert werden (z.B.: Kontaktaufnahme, individuelle
Interessen und Themen, usw.)

3. LES, die von der Kindergartenpddagogin bzw. der Muttersprachlichen
Mitarbeiterin initiiert werden (z.B.: Feste, Rituale, Partnerschaftsbesuche, usw.)
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Der Leitfaden soll fur alle Fachkrafte Im

Elementarbereich:

= zur Unterstitzung ihrer Fachlichkeit mit Fokus auf die Nachbarsprachenbildung
dienen und innovative Anregungen bieten

= fir LES sensibilisieren (Sprachanlasse erkennen, reflektieren, nutzen und
initiileren)

= zur Starkung ihrer Wirksamkeit als Sprachvorbild beitragen

= Anregungen fur eine konstruktive Zusammenarbeit zwischen Kindergarten und
Volksschule im Ubergang bieten

» die Weitergabe und Weiterentwicklung didaktisch-methodischer Erfahrungen
alltagsintegrierter Sprachenvermittlung sichern

» (bertragbar fir andere Sprachen sein

Mit folgenden didaktisch-methodischen Uberlegungen soll ein Rahmen fiir die Kinder
geschaffen werden, damit:

= sie lustvoll Sprache erwerben und erlernen

» sie Sprache und Kultur der Nachbarlander im Dialog erleben und erweitern

» sie Freude an der Sprache und das Sinnvolle an sprachlicher Kommunikation
erkennen

» sie sich aktiv als Mitgestalterinnen im padagogischen Alltag erleben

= sie ihre Motivation und das Interesse am Sprachenerlernen erhalten und
ausbauen

Damit diese Absichten erfullt werden kdnnen, ist das konstruktive Zusammenwirken
aller an der Lebensumwelt der Kinder beteiligten Personen (Eltern, Padagoginnen,
Muttersprachliche Mitarbeiterlnnen, Trager und Gemeinden...) erforderlich. Die Praxis
zeigt, dass die Zusammenarbeit auch die Position der Nachbarsprache positiv
beeinflusst und dass die Nachfrage nach Sprachlernangeboten wachst.

Gelungene Beispiele fur die Praxis haben die Muttersprachlichen Mitarbeiterinnen in
Kooperation mit den Padagoginnen und in enger Zusammenarbeit mit Expertinnen in
einer einheitlichen Form gesammelt. Beispiele fur gelungene sprachliche
Interaktionen und ausfuhrliche theoretische Erklarungen, finden sie auf der
~Wissensplattform® www.big—projects.eu.

Viel Freude bei der praktischen Umsetzung!
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Sprachenlernen zum Erlebnis machen
DAPHNE, Institut fir angewandte Okologie

Jedes Erlebnis ist auch eine Gelegenheit zur Entfaltung unserer Sprachfertigkeiten.
Fur das Entstehen und die Entfaltung des Erlebnislernens ist das Werk von J. A.
Comenius von Bedeutung, der flr eine ganzheitliche Persodnlichkeitsentfaltung eintrat
und behauptete, es misse Geist, Herz, Sprache und Hand gebildet werden. Die
wichtigsten Erfahrungen erwirbt der Mensch tber seine eigenen Sinne. Wie er selbst
zu sagen pflegte: “Die Bildung beginnt und endet bei der realen Erfahrung, das Lernen
muss mit dem Aufenthalt in der Natur verbunden sein und muss firs Leben
vorbereiten.” Dauerhaft lernen wir dann, wenn wir imstande sind, neues Wissen mit
eigener Erfahrung, unserer eigenen Realitat zu verknupfen.

In der heutigen digitalen Welt haben Kinder eine neue Haltung zur Realitat: einerseits
haben sie uneingeschrankten Zugang zu Informationen, andererseits jedoch immer
weniger eigene Erlebnisse und Erfahrungen beispielsweise mit Prozessen, die die
Beobachtung der Natur betreffen.

Kennenlernen und dauerhaft lernen kbénnen wir nur dann, wenn wir neue Erkenntnisse
durch unsere eigene Neugier entdecken und wenn wir Neues aus verschiedenen
Blickwinkeln kennenlernen. Daher ist es gut, den Kindern ein direktes Erlebnis zu
vermitteln, damit sie reale Erfahrungen erwerben: Kinder kdnnen Physik erst dann
verstehen, wenn sie viele Male einen Turm aus Wirfeln bauen, der zuerst einstirzt.
Ahnlich ist es auch mit der Welt der Zahlen, diese kann sich erst dann vor ihnen
enthillen, nachdem sie beim Spiel eine groRRe Menge von Kugeln gezahlt haben. Was
es bedeutet, wenn man sagt, ,in etwas versenkt zu bleiben®, konnen die Kinder nur
dann begreifen, wenn sie die Mdglichkeit haben, sich mit einer Aktivitat auseinander
zu setzen, die sie selbst gewéhlt haben und sie nach mehreren Fehlversuchen zu
beherrschen lernten. Kinder brauchen zuerst viele Eigenerfahrungen, um die
Zusammenhange reflektieren zu konnen.

Am Anfang steht die Frage

In der heutigen Bildung und auch bei der Kindererziehung gehen wir haufig von
Antworten aus, die wir den Kindern vermitteln méchten. Kinder sind jedoch nicht
dumm. Sie spuren, dass hier eine echte Frage fehlt und deshalb kénnen sie sich
vielleicht fiir diese Bereiche nicht zu sehr begeistern. Wenn wir beginnen mehr zu
fragen und von einer Frage und keiner Antwort ausgehen, kann es passieren, dass wir
die Antwort nicht kennen, nach der wir suchen. Das kann fur der Padagoglinnen und
Eltern unangenehm sein. Falls wir jedoch von der Vorstellung ablassen, dass
Padagoginnen oder Eltern alles wissen sollten, wird der gemeinsame Weg zum
Wissen wirklich aufregend.
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Reale Erfahrungen bendtigen reales Umfeld

Damit der Mensch reale Erfahrungen erwirbt, braucht er ein reales Umfeld. Es ist
sicherlich besser, Frosche im Teich zu beobachten als im Buch von ihnen zu lesen.
Ein Waldbrand kann helfen, chemische Reaktionen besser zu begreifen als das Lesen
von Lehrsatzen. Auch die in lebensechten Situationen verwendete Sprache eignet
man sich leichter an.

Personlichkeit

Die Ausgangspunkte flr das Erlebnislernen sind durch eine hochwertige Beziehung
Erwachsener - Kind begriindet, die auch gewisse Voraussetzungen an die
Personlichkeit des(der) Padagoglinnen, bzw. Eltern mit sich bringt. Bei jeglichem
Gegenstand, den wir als Padagoginnen unterrichten und jeder Information, die wir als
Eltern dem Kind weitergeben wollen, ist an erster Stelle die Persdnlichkeit und
Beziehung zum Gegenstand, bzw. der Bereich, mit dem wir uns befassen, wichtig.
Nur ein begeisterter Mensch ist imstande, seine innere Uberzeugung auf die Kinder zu
Ubertragen. Eine weitere wichtige Eigenschatft ist die innige Beziehung zum Kind. Es
geht darum, Kinder nicht nur als Objekt der Erziehung, sondern als Mensch zu kennen.
Wichtig ist die Bildung von Fachwissen in Bezug zur allgemeinen Ubersicht sowie die
personliche Vorbildwirkung, die Fahigkeit ein Irrtum zuzugeben, Begeisterung von der
gemeinsam verbrachten Zeit zu erleben und das Kind als gleichwertigen und
interessanten Kommunikationspartner wahrzunehmen.

Sicheres Umfeld

Die Schaffung idealer Bedingungen nicht nur fur das Erlebnislernen setzt den Prozess
der Freisetzung der natlrlichen Neugierde der Kinder voraus. Inspirativ in dieser
Richtung ist C. Rogers. Das A und O seines Konzeptes ist die Ausrichtung auf das
Kind als konzentrierter Zutritt. Je mehr die Atmosphére (nicht nur in der Klasse) dieses
Ideal erflllt, umso ,mehr wird das lebendige und kreative Lernen geférdert (Rogers).

Seitens der Padagoginnen verlangt Rogers folgendes:
e Seiner selbst sicher zu sein sowie der Beziehungen mit anderen Leuten,
e An die Fahigkeit anderer, selbststandig zu denken und
verantwortungsvoll zu lernen, zu glauben,
¢ Die Verantwortung fur den Unterrichtsprozess mit den Schiilern zu teilen,
¢ Die Ressourcen des Lehrens aus dem eigenen Inneren und der eigenen
Erfahrung zu gewéhrleisten.

“‘Wenn es (mir) gelingt, bei dem Erzeugen einer Atmosphare zu helfen, die sich durch
Wabhrhaftigkeit, Anerkennung und Verstandnis auszeichnet, spielen sich aufregende
Sachen ab. In dieser Atmosphare geben Leute sowie auch Gruppen ihre
Unnachgiebigkeit auf und werden anpassungsfahiger. Ihr statisches Leben tauschen
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sie fur ein dynamisches, sie tauschen Abhangigkeit gegen Autonomie,
Verteidigungshaltungen gegen Selbstakzeptanz. Sie horen auf, vorausschaubar zu
sein und werden zu kreativ Unvorhersehbaren®. (Rogers)

Wie stellt man sich zur Vorbereitung von Erlebnisaktivitat?

1. Wir denken nach, was die Kinder durch Erlebnis lernen sollen.

2. Wir denken uns das konkrete Erlebnis aus.

3. Die Kinder erleben das Erlebnis.

4. Nach Ende des Erlebnisses reflektieren wir es, um mit den Kindern Wissen,
Fertigkeiten, Standpunkte zu ,ordnen®.

Literatur:

Franc, D., Zounkov4, D. , Martin A. (2007): Uceni zazZitkem a hrou: prakticka prirucka
instruktora, Computer Press a.s, Brno, 201 s.

Rogers, Carl R. (1995): Ako byt sém sebou, IRIS, Bratislava, 353 s.

Zilkova, M. a kolektiv (2009): Prakticka estetika 1, Filozoficka fakulta Univerzity
Konstantina Filozofa v Nitre.

http://zumanual.daphne.sk/pages/boxrealita.html
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,Uber Sprache reflektieren“-
Reflexives Lernen im Kontext
gesamtsprachlicher Bildung

Karin Steiner, Wiener Kinderfreunde

Die Komplexitat und Unvorhersehbarkeit des padagogischen Alltags setzt eine hohe
methodisch fundierte Selbstreflexivitat der padagogischen Fachkrafte voraus.4

,Die Reflexion Uber das handlungsleitende — explizite und implizite-Wissen macht im
Kern Professionalitat aus.“5 Deshalb war auch die Forderung der Selbstreflexivitat der
am Projekt teilnehmenden padagogischen Fachkréafte ein grundlegender Bestandtell
der BIG Qualifizierungsmaflinahme.

Denn insbesondere die alltagsintegrierte mehrsprachliche Bildung bedarf einer
spezifischen PROFESSIONELLEN HANDLUNGSKOMPETENZ der Fachkrafte, die
Fachwissen, handlungspraktisches Wissen und Kénnen und die Bereitschaft zur
Reflexion des eigenen (Sprach-) Handelns sowohl auf individueller als auch auf
Teamebene umfasst. Dieses Handeln fordert padagogische Fachkrafte heraus, die
eigene Arbeit kritisch in den Blick zu nehmen und weiterzuentwickeln.

Das in BIG entwickelte Modell reflexiven Lernens6 im Rahmen der Wiener Umsetzung
sollte den padagogischen Fachkraften die Moglichkeit geben, ein gutes Sensorium fr
sprachliche Anregungen in der Einrichtung zu erhalten, effizient ihre eigene
Umsetzung der Vorgaben des Mehrsprachigkeitskonzepts zu evaluieren, und Impulse
fur die Gestaltung einer optimalen sprachenfreundlichen Umgebung zu bekommen.
,Uber Sprache reflektieren“ wurde demnach nicht nur zentrales Leitprinzip von BIG auf
Fachkrafteebene, sondern auch die mehrsprachigkeitsdidaktischen gesetzten
Aktivitaten der Fachkrafte innerhalb des péadagogischen Alltags forderten die
Sprachreflexion und das Sprachbewusstsein bei Kindern mit dem Ziel, dass
Sprachreflexion die sprachliche Handlungsfahigkeit des Lernenden in hohem Mal3e
erweitert.

4 Frohlich-Gildhoff et al.,2011.

5 Nentwig-Gesemann, 2008.

6 Reflexives Lernen ist ein bewusster Prozess und geht mit dem Nachdenken iber das Lernen —
dessen Subjekt, dessen Objekt, dessen Bedingungen — einher (vgl. Schuller 2008, S. 14f,;
Hilzensauer 2008, S. 9ff.).
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Reflexion der eigenen professionellen Entwicklung

Die am Projekt teilnehmenden Fachkréfte wurden dazu angeleitet, systematisch ihre
durch das Projekt in Gang gesetzte professionelle Entwicklung zu reflektieren. Dazu
wurden  verschiedene  Zugange angeboten — wie  Reflexionsbégen,
Situationsanalysen, Checklisten, Lernbriefe als Vorbereitung zu themenspezifischen
Fort- und Weiterbildungen, Team- und Fallgesprache sowie Gruppensupervisions-
maoglichkeiten, um auf die unterschiedlichen Lerntypen, aber auch auf die systemisch
bedingten Unterschiede von Kindergarten und Schule individuell eingehen zu kénnen
und die Padagoginnen bestmdglich zu professionalisieren.

Begleitet wurden die projektteilnehmenden Fachkrafte hierbei von einer im Rahmen
von BIG geschaffenen Fachberatung flr Mehrsprachigkeit, die mit ihrer Expertise und
der eigenen mehrsprachigen Sprachbiographie — in steter Abstimmung mit der
Projektsteuerung- den Prozess des reflexiven Lernens der Fachkréfte individuell
begleitete.

Auch der eigene Entwicklungsprozess der Projektteilnehmerinnen wurde im Rahmen
eines Entwicklungsportfolios durch die Fachkréafte fur sich selbst dokumentiert, um die
eigene Entwicklung sichtbar zu machen.

Hierbei wurde von Projektbeginn an auch der Blick auf die individuelle
Sprachbiographie der padagogischen Fachkrafte und auf die Bedeutung der
Sprachbiografie fir das Sprachenlernen innerhalb der Institutionen gerichtet. Diese
anspruchsvolle und in vieler Hinsicht neue Anforderung an die padagogische Praxis
wurde durch die innerhalb von BIG neuen Formen reflexionsorientierter Fortbildung im
Kontext der Professionalisierung sehr erfolgreich eingesetzt.
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Methodische Handreichung
fur Padagoglnnen und Studentinnen zur
Forderung der Fremdsprachenkompetenzen
(Deutsch-Ungarisch) von Kindergarten- und
Schulkindern

Gabriella Bodnar Dr. habil, PhD, Zso6fia Babai, Eva Dr. Kovacsné Vinkovics
Universitat Sopron, Padagogische Fakultat Benedek Elek

In der Einleitung ist dariber zu lesen, wieso wichtig es sei, fir die im Projekt
involvierten Kindergartenkinder, Schulkinder und Studentinnen die mit den
Grenzregionen verbundenen Potentialen kennen zu lernen und diese Potentiale auch
fur die Schaffung interkultureller, wirtschaftlicher und gesellschaftlicher Kompetenzen
zu nutzen. Durch die verbesserten Fremdsprachenkenntnisse in Deutsch haben die
jungen Menschen ferner die Mdglichkeit, ihre Osterreich-Ungarn Kontakte
auszubauen, diese zu pflegen und spater in ihrer beruflichen Laufbahn zu nutzen;
Denn auch in Hinblick auf eine spatere Bildungs-/und Berufsmobilitat sind
Fremdsprachenkenntnisse  wichtig und  verschaffen  einen  beruflichen
Wettbewerbsvorteil. Durch diese methodische Handreichung, die Mdglichkeiten fur die
Fremdsprachenforderung von Kindergartenkindern und Schulkindern zeigt, wird die
Effektivitdt der Ausbildung gesteigert. In der zweisprachig erstellten Handreichung
steht das erlebnisorientierte Lernen sowie die inhaltlichen Elemente aus dem Buch
,Flo W. voll im Flow“ von Manuela Eitler-Sedlak (2015) im Vordergrund. Die
detaillierten Beschaftigungsplane bieten zur Aufarbeitung der einzelnen Themen
mehrere Moglichkeiten.

Im theoretischen Teil sind die psychologischen und padagogischen Merkmale des
Fremdsprachenerwerbs und der sozialen und emotionalen Kompetenzen sowie die
altersspezifischen Merkmale beschrieben, aufgrund derer der handlungs- und
erlebnisorientierter Spracherwerbsprozess (FLOW) in den Fokus geriickt wird (Autor
Gabriella Bodnar).

Das methodische Kapitel wurde von Zsoéfia Babai und Eva Dr. Kovacsné Vinkovics
verfasst und zusammengestellt. Die Thematik folgt die Reihenfolge der
Wochenthemen im Kindergarten. Die Beschaftigungsplane von Zséfia Babai-
Deutsche Sprache im Kindergarten — in Ungarn zielt auf die Erweiterung der deutschen
Sprachkenntnisse der Kinder und beinhaltet folgende Themen: Vorstellung,
Kennenlernen; Die Natur erwacht; Muttertag; Vorbereitung auf den Sommer;
Vorbereitung auf die Schule. Die darauf folgenden Beschéftigungsplane von Eva Dr.
Kovéacsné Vinkovics, Ungarische Sprache im Kindergarten — in Osterreich beinhalten
folgende Themen: Kennenlernen; Heim, Geborgenheit, Liebe; Geflihle; Martini Tag;
Wandervogel; Nikolaus; Advent;, Weihnachten; Frihling (das Erwachen der Natur,
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Schneegléckchen, Fruhlingsblumen, Ostern, Tiere im Frihling, Schmetterling,
Muttertag).

Die sprachlichen Angebote sind erlebnis- und tatigkeitsorientiert und beinhalten
mehrere didaktische Elemente. Die sprachliche Einbindung der Kinder in das
padagogische Angebot wird durch Lieder, Reime, Geschichten erreicht. Die mit
kreativen Tatigkeiten bereicherten sprachlichen Aktivititen machen den
Fremdsprachenerwerb bunt und erlebnisorientiert. Die Themen wurden auf zwei
Sprachen, Deutsch und Ungarisch ausgearbeitet, und dienen dazu, die padagogische
Arbeit der Kindergartnerinnen und hospitierenden Studentinnen zu bereichern.

Beide Teile (Zsofia Babai & Eva Dr. Kovacsné Vinkovics) wurden den Bediirfnissen
praktizierender Kindergartnerinnen und angehender Padagoginnen (Studentinnen)
angepasst. Die Themen sind stets aufgabenorientiert aufgearbeitet, die
Beschreibungen beinhalten sehr viele erlebnisorientierte, tatigkeitsgebundene
sprachliche Elemente, Inhalte, die die Neugier der Kinder wecken und Vokabular, die
dem Kennenlernen der Sprache dienen. Bei der Planung der Beschaftigungen wurde
Wert darauf gelegt, bei der Einfihrung der einzelnen Kapitel die Ziele, Methoden und
die zur Umsetzung bendtigten Instrumente/Materialien zusammenzustellen und zu
beschreiben.

Bei der Zusammenstellung dieser methodischen Handreichung wurden die im
theoretischen Teil beschriebenen psychologischen und padagogischen Grundsatze
als theoriegeleitete Grundlage genommen sowie die Tatsache, dass der
Fremdsprachenerwerb im Kindergarten nur dann effizient ist, wenn die
Sprachférderung in der 1. Schulstufe darauf aufbauend weitergefhrt wird
(durchgangige Sprachbildung). Demzufolge wird empfohlen, dass die Padagoginnen
in der 1. Schulstufe die im Kindergarten erworbenen sprachlichen Kenntnisse nutzen
und darauf aufbauen. Bei der Zusammenstellung der Themen waren die
Verfasserinnen bemuht, den Ubergang zu erleichtern und &hnliche Themen
auszuwahlen. In den ersten Schuljahren ist die Fremdsprachenfoérderung durch die
Wortschatzerweiterung sowie Kenntnisvertiefung weiterzuentwickeln — hierzu ist es
hilfreich, auf die Fremdsprachenférderung des Kindergartens aufzubauen.

Im letzten Kapitel wird die Fachliteratur aufgefiihrt.
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Lehrmaterial fur den Deutschunterricht im
Kindergarten und in der 1-2-3. Klasse der

Grundschule/Volksschule
Kell Egy Csapat EImény GmbH

Das Lehrmaterial enthalt Themen, die im Kindergarten und in den ersten 3 Klassen
der Grundschule/Volksschule von den Deutschlehrerinnen im Sinne der
erlebnisbasierten, auf lebensechte Situationen aufbauenden Sprachvermittlung
verarbeitet werden kénnen, wodurch der Ubergang vom Kindergarten in die Schule fir
die Kinder erleichtert wird.

Die Themen wurden entlang der Jahreszeiten verarbeitet. Meistens wird von einer
Geschichte ausgegangen, die eine lebensechte Situation darstellt und den
Wortschatz, der zur Bearbeitung des Themas auf der jeweiligen Stufe notig ist,
beinhaltet. Die Geschichten werden den Kindern von den Padagoginnen zuerst in der
Muttersprache (auf Ungarisch), dann vereinfacht auf Deutsch erzahlt. Mehrere
Geschichten wurden in Form von Dialogen aufbereitet, in denen der jeweilige
Wortschatz verwendet und verarbeitet wird. Die Kinder haben somit die Mdglichkeit,
die deutsche Sprache aktiv zu benutzen. Der Unterschied zwischen den Stufen zeigt
sich darin, dass einerseits der Wortschatz von Stufe zur Stufe erweitert, andererseits
die Kommunikation komplizierter wird. Unser Hauptziel ist die Entwicklung der
kommunikativen Kompetenz der Kinder, die heutzutage eine der wichtigsten Aufgaben
des Fremdsprachenunterrichts darstellt. Wir wollten keine Sammlung schriftlicher
Aufgaben zusammenstellen, weil das Angebot an solchen grol3 ist, sondern wir hatten
die Absicht, die mindliche Kommunikation in den Fokus zu stellen, die den Kindern
Freude bereitet und fur sie eine Motivation ist. Die aufeinander aufgebauten Stufen
sind durch die mehrmalige Wiederholung des verwendeten Wortschatzes
gekennzeichnet. Zu den Themen gehdren Kinderreime, Kinderlieder, Kreisspiele und
Bewegungsspiele. Padagoginnen aller Stufen kdnnen sehen, dass der Lehrstoff der
einzelnen Stufen aufeinander aufgebaut ist. Die Deutschlehrerinnen kdnnen auf den
im Kindergarten behandelten Stoff zurlckgreifen, die Kindergartenpadagoginnen
kbnnen im Zeichen der Begabungsférderung auf den schulischen Lehrstoff
vorausblicken. Die Padagoginnen kdnnen sehen, wie tiefgreifend das jeweilige Thema
auf der vorangegangenen Stufe verarbeitet wurde und wie weit die Differenzierung
maoglich ist.

Themen:

Kennenlernen, Vorstellung

Herbst: Wetter, Kleidung; Herbstfrlichte

Winter: Wetter, Kleidung; Fasching; Advent, Weihnachten

Frahling: Wetter, Kleidung; auf dem Bauernhof: der Ort, wo wir leben, Haustiere;
Erndhrung /Einkauf (Lebensmittelgeschéaft, Markt); Ostern

=  Sommer: Wetter, Kleidung; Freizeit, Hobby, Reisen, Ferien
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Entspannte Lehrerinnen

Vysocina Education

Das Lehrerhandbuch besteht aus 3 Teilen:

1. Lehrerhandbuch ,Das frihe Fremdsprachenlernen®.

Die Autorin, MiluSse Jankaskova, erwahnt die Voraussetzungen fur den frihen
Fremdsprachevermittlung im Kindergarten und in der Primarstufe. Das
Lehrerhandbuch bietet den Fremdsprachenlehrerinnen (also nicht nur den
Deutschlehrerinnen) Anregungen fir eine spielerische und unterhaltsame
Unterrichtsgestaltung. Zum Thema gehdren auch wichtige Aspekte der
Friihvermittiung von Fremdsprachen und praktische Ubungen.

Z.B.: Reime - Gedachtnis- und Aussprache-Ubungen

= Die Schulerlnnen arbeiten mit Bildern. Der/die Lehrerin nennt ein Bild, z.B.:
Kind, die Schilerinnen zeigen das passende Bild und sprechen laut nach:
Kind. Der/die Lehrerin fragt: Kinder, was reimt sich auf Kind? Die
Schilerinnen antworten: Wind, und suchen das passende Bild heraus.

= Die Schulerlnnen arbeiten mit Bildern im Kursbuch. Sie verbinden die
Reimpaare.

= Die Schulerlnnen erinnern sich an die Reimpaare. Ein/e Schilerin sagt, z.B.:
Mutter und seine Mitschiler rufen: Butter.

(Ene mene 1, Iniha pro udiiele sir. 34, 4. tkof)

.(
A

(Ene mene 1, kniha pro Mdka siv. 34, ok 2)
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2. Medienpaket mit funf Videos unter dem Titel ,Der
aktive Lehrer”

Die Videos bieten Ideen und Anregungen fir eine aktivierende
Unterrichtsgestaltung. Die Autoren der Videos, Lukas Javorek und Lukas Hefman,
sind erfahrene Lehrer und beliebte Lektoren. In den Videos stellen sie bewéhrte
Aktivitaten aus ihrer eigenen Lehrerpraxis dar. Die einzelnen Videos dauern 5 bis
7 Minuten. Sie haben folgende Titel: Die CLIL-Methode, Die Umwelt im Unterricht,
Das Ratsel im Unterricht, Die Stoppuhr im Unterricht und Der Wirfel im Unterricht.
Sie wurden mit englischen und deutschen Untertiteln versehen.’

Lukas Herman
a 2§ E.Rosickeho Jihlava o8 Lukas Javorek
We believe you'll also try it. PR
~

3. CLIL-Paket: CLIL Konzepte und
Unterrichtsmaterialien fur Deutsch

Die Lehrerlnnen an den Grundschulen in der Region Vysocina haben die CLIL-
Methode in verschiedenen Féachern und Klassen getestet und angewendet.
Anhand der finfzehn methodischen Konzepte, die das Lehrerhandbuch
beinhaltet, konnen sich die Lehrerinnen, die die CLIL-Methode in ihrem
Unterricht der Facher Biologie, Mathematik, Informatik, Kunst, Geographie,
Birgerkunde oder Tschechisch, ausprobieren wollen, inspirieren lassen.

"Die Videos sind auf auf unserer Webseite http:/www.vys-edu.cz abrufbar.

27


http://www.vys-edu.cz/

Bewusste Padagoglnnen — Personlichkeit,

Beziehungen, Methoden
DAPHNE, Institut fir angewandte Okologie

Die Methodik Bewusste Padagoginnen — Personlichkeit, Beziehungen, Methoden ist
Ausgangspunkt und Grundlage vieler Entwicklungsprogramme fur Padagoginnen.

Bei Daphne gibt es eine lUber 20 Jahre dauernde Tradition der Ausbildung von
Padagoginnen fur Kindergarten, Grund- und Mittelschulen im Bereich
wissenschaftlicher Erkenntnis und naturwissenschaftlichen Wissens.

Neben dieser Arbeit sind wir uns im letzten Jahrzehnt des Bedurfnisses,
Padagoglnnen als Personlichkeiten zu starken, bewusstgeworden. Das heif3t, nicht nur
deren Fachwissen und Fertigkeiten weiter zu entfalten, sondern ihnen eine Sttitze fur
ein gesundes und effizientes Bewaltigen ihrer Rolle in schulischer Umgebung zu
gewéhren. Heute bietet Daphne P&adagoglnnen Erlebnisprogramme in diversen
Formaten (Indoor- Outdoor-, 2-Stunden oder 2-Tage) an und ladt sie zu
Transformationsprozessen zur Starkung ihrer Personlichkeit ein. Gerade fur die
Methodik Bewusste Padagoginnen — Personlichkeit, Beziehungen, Methoden haben
wir Prinzipien zusammengefasst und erlautert, auf denen unsere Erlebnisprogramme
zur Starkung der Padagoglnnen aufgebaut sind.

Bewusste Padagoglinnen — das ist ein Traum und Ziel, auf das wir ausgerichtet sind
und dem wir ergeben sind. Es liegt uns an erwachsenen Leuten, die in Schulen mit
Schilern arbeiten. In verschiedenen Stimmungen, manchmal mit Freude, ein anderes
Mal mit Zweifeln, manchmal stark oder schwach, fuhren sie Tag fur Tag ihre
Schitzlinge. Diese Padagoglnnen werden taglich mit vielerlei Herausforderungen im
dynamischen aber auch vertrautem Umfeld konfrontiert. Sie arbeiten in intensiven
sozialen Interaktionen und es st klar ersichtlich, dass sie neben ihren
Fachkompetenzen auch gewaltige menschliche Kraft, Selbstvertrauen und Energie fir
ihre Arbeit bendtigen. Und wir wissen, dass diese Kraft aus dem wachsenden
Bewusstsein erwachst — dem Bewusstsein, dass fragt, 6ffnet und verwandelt, dem
Bewusstsein, das Unsicherheiten, Routine oder Konflikte durchleuchtet. Bewusste
Padagoglinnen sind Menschen mit Demut und Mut, fir welche die Arbeit mit Schilern
mit Menschlichkeit und Sinn erflllt ist — es ist ein Leben, dass alle Beteiligten
bereichert.

So wie es deren Untertitel andeutet, entfaltet und prasentiert die Methodik Bewusste
Padagoglnnen drei Saulen, auf denen das feste und reife Wirken von bewussten
Padagoglinnen ruht.

Bei taglicher Arbeit knnen sich die Padagoginnen auf ihre Kompetenz verlassen:
1) vor allem Uber ihre Persdnlichkeit wirken und fuhren;

2) mittels Beziehungen Vertrauen schaffen und lehren;

3) dank Nutzung geeigneter Methoden bilden und zu Wissen fuhren.
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In den ersten Teilen der Methodik werden von uns einige Themen und Anregungen
vorgestellt, die eng mit der Personlichkeitsentwicklung der Padagoglinnen
zusammenhéangen (z.B. das Rollenthema), in den nachfolgenden Teilen widmen wir
uns dem Thema von Beziehungen (z.B. mittels reifer Kommunikation) und im letzten
Teil bringen wir eine Ubersicht diverser im Schulunterricht verwendeter
Erlebnismethoden. Der Text der Methodik wird durch Ubungen begleitet, welche die
Leser individuell oder in einer Gruppe Kollegen verrichten kdnnen.

Die Methodik kann eine inspirative Quelle fir Leser sein, bei der Starkung von
Padagoglnnen verlassen wir uns jedoch am meisten auf reale Treffen bei unseren
Erlebnisworkshops, in denen wir den Inhalt der Methodik live und ganz authentisch
vermitteln kbnnen. Wir laden Sie dazu ein ...
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Deutsch spielerisch
Stadt Senica

Im Rahmen von Modul 2: Sprache als Erlebnis — Vielfalt, haben wir uns auf den
ganzheitlichen Erwerb von Spracherfahrungen in Alltagssituationen bei
Vorschulkindern und jungeren Kindern im schulpflichtigen Alter konzentriert. Flr die
Umsetzung des Bildungsprogramms haben wir ein methodisches Material entwickelt:
Deutsch spielerisch in Rahmenthemen von FRUHLING, SOMMER, HERBST,
WINTER fur die Zielgruppe der Vorschulkinder und jingeren Kinder im schulpflichtigen
Alter.

Professionelle methodische Aktivitaten verbunden mit dem Unterricht der deutschen
Sprache und die Erprobung des Ausbildungsprogramms werden von einem Team an
Deutschlehrern und Experten — eine Gruppe von insgesamt 20 Methodikern -
gewahrleistet. Wir haben eine Reihe von Kindergarten in einen inhaltlichen Rahmen
verbunden, ein kollaboratives Netzwerk gebildet und Fachkenntnisse bereitgestellt.
Wir haben uns mit dem Potenzial der Integration der deutschen Sprache in Spiele, und
neuen Formen des Lernens durch Erlebnislernen befasst. Die fachliche Téatigkeit
wurde in den Kindergéarten durchgefiihrt und das Ergebnis ist ein methodisches
Handbuch fur spielerisches Deutsch, eine Reihe von Bildungsaktivitaten und Spielen,
deren Schwerpunkt auf dem Deutschunterricht liegt. Durch die verdffentlichten
Bildungsaktivitdten informieren wir die padagogische Gesellschaft Uber die
Moglichkeiten der jeweiligen Problematik.

Das Material Deutsch spielerisch enthélt ein methodisches Handbuch, das die
didaktischen Bildungsaktivitdten, Farbbildmaterialien im Format A5, A4, A3 und
Arbeitsblatter fur Kinder umfasst.

Arbeitsblatter zum Thema Winter: Wir spielen Schneeballschlacht und bauen einen
Schneemann; Es schneit! Wir bauen ein Iglu; Tiere im Winter; Wintersportarten;
Weihnachtsmann und Weihnachten.

Die Arbeitsblatter liefern:

» Eine Reihe von Bildungsaktivitdten zur Entwicklung kommunikativer und sozial-
emotionaler Kompetenzen mit Fokus auf Deutsch. Sie sind fur alle, die lernen
wollen oder Deutsch auf spielerische Weise wiederholen oder kennenlernen.

= Verschiedene Arten von Aktivitaten.

» Einfache und schnelle Orientierung und Auswahl geeigneter Aktivitaten.

» Dariber hinaus: die Erfullung individueller Kompetenzen ist wiederholbar und
immer wieder auf unterschiedliche Weise mdglich.

Das methodologische Handbuch bietet der padagogischen Gesellschaft eine Reihe
von Lernaktivitditen an, die aufzeigen, wie Kinder und Schiler durch geeignet
ausgewahlte Strategien, erlebnisorientierte Lernmethoden und Instrumente mit der
deutschen Sprache vertraut gemacht werden kénnen. Deutsch spielerisch prasentiert,
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wie ein Kind oder ein Schuler zum spielerischen Lernen motiviert werden kann, um
Kreativitdt und logisches Denken zu entwickeln und kommunikative und sozial-
emotionale Schlusselkompetenzen dabei zZu entwickeln. Um sich
Schliisselkompetenzen effektiv anzueignen, ist eine grundlegende Anderung der
Inhalte und Lehrmethoden, der Unterrichtsmethoden und —Strategien erforderlich, und
zwar hin zum partizipativen, interaktiven und erlebnisbasierten, mit dem Leben
verbundenen, Lernen. Wir haben Uber diesen entscheidenden Moment bei der
Erstellung und praktischen Umsetzung jeder Aktivitat nachgedacht.

Die Bildungsaktivitaten werden gemafl den Grundsétzen der erlebnisorientierten
Padagogik auf der Grundlage von Erlebnissen, der Reflexion von Erfahrungen und der
Haltbarkeit von Kenntnissen fur langere Zeit, konzipiert und erarbeitet. Sie sind auf der
personlichen Aktivitat des Kindes basiert, und das Wichtigste ist das Erlebnis, das bei
der aktiven Lésung verschiedener Aufgaben entsteht, sowohl real als auch modellhaft.
Wahrend des Unterrichts haben wir Erlebnismethoden verwendet, die das emotionale
Erleben der realen Situation voraussetzen. Diese Weise der Erwerbung von
Fremdsprachenkenntnissen auf der Basis von Erlebnis, und nicht erzwungenem
Lernen, fuhrt zu einer Motivation, auch in einem spateren Alter eine Fremdsprache zu
lernen.

Beim Deutschlernen lernen Kinder und Schiler nicht nur die Sprache, sondern auch
die Kultur der Nation, die diese Sprache spricht, kennen. Sie erfahren die kulturellen
Brauche und Traditionen, die Lebensweise und die typischen Feiertage des Landes.
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Eltern

Verena Plutzar, Wien

Mehrsprachige Erziehung

Mehrsprachiges Aufwachsen und mehrsprachige Erziehung sind anstrengend. Elke
Montanari (2010) vergleicht diesen Prozess nicht umsonst mit einer Bergbesteigung.
Viele Eltern von mehrsprachig werdenden Kindern sind selbst nicht mit mehreren
Sprachen aufgewachsen und koénnen daher bei der Begegnung der
Herausforderungen nicht auf eigene Erfahrungen des Meisterns dieser Situation
zuriickgreifen. Mythen zur Mehrsprachigkeit® bestimmen daher haufig auch den
Zugang von Eltern. Wie sie der potentiellen Mehrsprachigkeit ihrer Kinder
gegenuberstehen, ob sie diese als Vor- oder als Nachteil fir ihre weitere Entwicklung
sehen, wird durch das gesellschaftliche Prestige der Familiensprache(n) und deren
Verankerung im Bildungssystem malfigeblich beeinflusst. Aber auch der Stellenwert
dieser Sprachen fir das eigene Selbstverstandnis, ihre Rolle in der eigenen
Lebensgeschichte und die Qualitat, mit der diese Sprachen innerhalb der Familie
gepflegt werden, kénnen hier wirksam werden®.

In Bezug auf die Familiensprachen konnen Eltern von mehrsprachig werdenden

Kindern Beobachtungen machen, die sie eventuell beunruhigen.'® Dazu gehoren:

= Der Kontakt zur neuen Sprache im institutionellen Umfeld des Kindergartens oder
der Schule fuhrt dazu, dass die Aneignungsprozesse der Familiensprache sich
verlangsamen oder stagnieren.

» Das Kind beginnt Formen und Strukturen einer Sprache in die andere Sprache zu
ubertragen und produziert dadurch ,Fehler”.

= Mit Eintritt in die Schule hort das Kind (voribergehend) auf zu Hause die
Familiensprachen zu benutzen.

Begleitet werden solche Beobachtungen von dem Wunsch und der Erwartung der
Eltern, dass ihre Kinder die Sprache der Schule im Kindergarten erlernen, und zwar in
einer Form, dass sie dem Unterricht ohne Probleme folgen kénnen. Der potentielle
Verlust der einen Sprache kann dann dem erhofften Gewinn der anderen Sprache
gegenuber stehen. Eine Situation des ,Entweder — Oder* ist fur die Entwicklung eines
mehrsprachigen Selbstkonzepts der Kinder wenig forderlich.! Vielmehr geht es
darum, Eltern dabei zu ermutigen ihre Kinder in ihrer gesamtsprachlichen Entwicklung
zur unterstitzen und den Kindern reichlichen und qualitatsvollen Sprachkontakt mit
jenen Sprachen zu ermoéglich, die den Eltern zur Verflgung stehen (siehe

8 vgl. ,Myhten Gber Mehrsprachigkeit* im Text ,Mehrsprachigkeit*

9 vgl. dazu Brizi¢ (2007)

10 ygl. ,Stattdessen bedeutet mehrsprachig sein ...“ im Text ,Mehrsprachigkeit"
11 ygl. den Text ,Mehrsprachigkeit und Identitat".
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~Sprachbaum®). Gleichzeitig hilft es ihren Kindern, wenn sie als Eltern den Kindern
einen positiven Zugang zu der Sprache der Bildungsinstitutionen vermitteln. Wichtig
ist, dass Kinder im Kindergartenalter sprachlich gut genahrt werden — egal in welcher
Sprache. Die Familie ist in dieser Zeit die wichtigste sprachbildende Institution.

Der Sprachbaum??

Unter dem Motto ,Wie unterstutze ich mein Kind in seiner sprachlichen Entwicklung*
konnen Eltern z.B. im Rahmen eines Elternabend oder eines Entwicklungsgesprachs
gestarkt werden, ihre Kinder sprachlich in einer Form zu begleiten, die es Kindern
leichter macht, ihre sprachlichen Fahigkeiten — egal in welcher Sprache — zu
entwickeln. Anhand dessen, was es braucht, dass aus einem Apfelkern ein Baum wird,
konnen wesentliche Elemente einer unterstitzenden und sprachlich anregenden
Umgebung erklart werden.

© Verena Plutzar

Sprachentwicklung braucht Zeit. Ein Apfelbaum braucht ca. zehn Jahre, bis er beginnt
reichlicher Frucht zu tragen. Auch die Sprach(en)aneignung ist nicht mit Schuleintritt
abgeschlossen, sondern verlauft Gber die gesamte Schulzeit hinweg.

12 entwickelt von Verena Plutzar
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Sprachentwicklung braucht Beziehung, wie ein Apfelbaum die Sonne. Ein
zugewandtes Antlitz, wenn mit dem Kind sprachlich Kontakt eingegangen wird,
bewirkt, dass sich das Kind ernstgemeint fuhlt und aufmerksam zuhdort. In der
Sicherheit des Gefiihls des Angenommen-Seins und des Aufgehoben-Seins kann sich
Sprache entwickeln.

Die Aneignung der Struktur braucht komplexen Input wie der Apfelbaum
nahrstoffreiches Wasser. Kinder eignen sich die Strukturen von Sprache nicht
systematisch und bewusst an, sondern sie erschlieBen sie sich aus dem
Sprachangebot, das sie aufmerksam wahrnehmen. Ist dieses Angebot beschrankt
(z.B. auf Anweisungen, Aufforderungen, Verbote, Lob und Tadel — aber auch auf
Sprachiibungen), so haben Kinder wenig Chance, sich sprachlich und damit auch
kognitiv zu entwickeln. Kinder brauchen komplexe Geschichten (vorgelesen und
erzahlt), Lieder und Reime.

Interaktion schafft den Raum, in dem eine Sprache wachsen kann. Die entwickelte
Sprache will von Kindern im Austausch mit anderen erprobt werden. Kinder brauchen
die Moglichkeit, angeeigneten Wortschatz und Strukturen in seiner Wirkung auf andere
auszuprobieren und dabei weiterzuentwickeln. Gesprache mit Erwachsenen und
Peers sowie Rollenspiele sind daher fur die sprachliche Entwicklung zentral.

Halt und Sicherheit bieten die Grundlage: Fehlt einem Kind das Erleben von
Geborgenheit, sind seine Krafte (voribergehend oder anhaltend) gebunden. Es kann
ein erster und wichtiger Schritt fir die weitere sprachliche Entwicklung eines Kindes
sein, ihm Halt und Sicherheit zu geben. Diese funf Aspekte sind Orientierungspunkte.
Zusammengefasst, kdnnen sich Erwachsene, die Kinder sprachlich gut fordern wollen,
die Frage stellen: Bin ich eine interessante und wohlwollende
Gesprachspartnerin fur das Kind?

Literatur und Anregungen

Montanari, Elke (2010), Mit zwei Sprachen grol3 werden. Mehrsprachige Erziehung in
Familie, Kindergarten und Schule (9. Auflage), Minchen.

Elternratgeber ,Sprich zu mir und hér mir zu!“ wurde von okay.zusammen leben
(Vorarlberg) entwickelt und liegt in vielen Sprachen auf https://www.okay-line.at/okay-
programme/elternratgeber/. Die Wiener Kinderfreunde haben die Textlizenzen dazu
erworben und adaptiv um wichtige Aspekte flr das Kindergartenkind ergénzt (siehe
Download: www.wien.kinderfreunde.at/eu-projekte).
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Teil 2: Praktische Beispiele

1. Erlebnisbasiertes Sprachenlernen
2. Eltern

3. Nachbarsprachen

4. Soziale-emotionale Kompetenzen
5. Mehrsprachigkeit

6. Nahtstelle

Diese und viele andere praktische Beispiele sind auf der Wissensplattform www.big-
projects.eu unter den jeweiligen Kategorien zu finden.
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Leben auf der Wiese

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Materialien:

Klasse (hdchstens 20 Schiiler). Organisationsformen (je
nach Anzahl der Kinder): frontal, individuell.

Vorschler / 1. Stufe der Grundschule

45 Minuten

Klasse auf Boden, ggf. auch drauRen auf Hof/Wiese

Siehe Anlage

Ziele:

Die Bedeutung von Insekten in der Natur und fur den
Menschen erkennen.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Frahling, Wiese, Pflanze/Blite, Hummel, Biene,
Heuschrecke, Schmetterling, Spinne, Ameise, Nektar,
verschiedene Insekten, Schutz

Fragen: Welches Insekt hast du gespielt? Wodurch war es
nutzlich? Phrasen: Heute spielen wir Wiese. Es ist
Frahling.

Beschreibung des Angebots:

1. Wir verteilen den Kindern Aufgaben und erlautern ihre
Rolle

2. Wir spielen mit den Kindern laut Beschreibung

3. Bedeutung des Spiels und Reflexion.

Weiterfiihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Sehr wichtig ist die Einteilung der Rollen von Kindern und
deren Inhalt. AbschlieRend betonen wir das reale Problem
des Ruckgangs bei den Bestaubern und die Méglichkeit,
Insekten in Garten und Stadte zu locken. Wir lassen somit
indirekt eine positive Beziehung auch zu den manchmal
unbeliebten Arten entstehen und betonen die Nutzlichkeit
fur Natur und Mensch (ohne Bestduber gabe es keine
Frichte; wir kdnnten keine herrlich gefarbten
Schmetterlinge u.a. bewundern).

Anbindung an den Alltag:

Die Aktivitaten sind mit dem Thema FRUHLING verkniipft
und fordern die elementare Entfaltung des
naturwissenschaftlichen Wissens im Kindergarten/in der
Schule. Das Thema erweitert ihr Wissen durch Rollenspiel
und verbindet mit dem aktuellen Umweltproblem
(Abnahme der Bienen/Bestauber) mit ihnrem Alltag (Was
kann ich machen? — z.B. ein Insektenhotel u. a. bauen).

Fragen bitte an:

menkynova@daphne.sk

36


mailto:menkynova@daphne.sk

Anlagen: 1) Behelfe, 2) Detailliert ausgefihrte Aktivitat

1) Behelfe:
CD mit Lied ,Flug des Hummels® von P. R. Korsakow, Bilder von Arten mit Schnur
zum Umhéangen um den Hals: Wiesenbliten 6 Stk., Spinnen 2 Stk., Schmetterlinge 2
Stk., Ameisen 6 Stk., Bienen 6 Stk., Hummeln 2 Stk, Heuschrecke 1 Stk.,
durchsichtiges Glas 8 Stk., Halme (lang 4 Stk. fir Hummeln oder Schmetterlinge und
kurze 6 Stk. fur Bienen), Wasser, Verbandmull ca 70 cm 2 Stk., Becher in Mitte, Korb
| Filzkegel = Ameisenhaufen, Stoff- oder Filzblatter und Bliten, Naturstoffe —
Bienenwabe, Wachs, Honig, oder Pollenktgelchen.

2) Detailliert ausgefuihrte Aktivitat

1) Motivation

Wir fragen die Kinder, ob sie bemerkten, was alles im FRUHLING auf der Wiese lebt? Wir
verraten ihnen, dass wir jetzt zusammen eine solche Wiese spielen werden. Jeder wird auf
der Wiese seine Aufgabe haben. Wir verteilen die einzelnen Rollen an die Kinder und hangen
ihnen Kartchen mit Tierarten um den Hals, damit jeder weil3 was seine Aufgabe ist. (Die Anzahl
der Kinder bei den einzelnen Rollen sind der Gesamtzahl der Kinder anzupassen.)

2) Einteilung der Aufgaben - Rollen

Als Beispiel (Pflanzen und Bienen):

Pflanzen: Wir wahlen 6 Kinder aus, die Wiesenpflanzen darstellen werden und hangen
jedem das Modell einer Wiesenblite um. Wir geben jeder Bliite einen Plastikbecher in die
Hand, in den wir ein wenig Wasser schiitten, das Pollen und Nektar darstellt. Die Bliten
verteilen wir auf verschiede Platze auf der Spielflache. Ihre Aufgabe wird es sein, auf der
Stelle mit den Bechern voller ,Pollen und Nektar zu stehen. Manche werden auch zur
Aufgabe haben, eine Spinnwebe zu halten.

Bienen: Einige Kinder werden Bienen darstellen. Wir hangen ihnen das Bild einer Biene um
den Hals und in die Hand bekommen sie kurze Halme. lhre Aufgabe wird sein, jede Blite
anzufliegen und mit ihren Risseln Nektar (Wasser) in den Bienenstock zu bringen — der
Stock wird durch einen am Rand der Spielflache aufgestellten Plastikbecher dargestellt. Ziel
ist es, so viel Nektar (Wasser) wie mdglich im Bienenstock anzusammeln, sie missen es
aber ausschlief3lich mit dem Halm schaffen. Bei der Arbeit missen sie vorsichtig sein, damit
sie nicht von der Spinne gefangen werden.

3) Leben auf der Wiese

Das Spiel wird mit dem musikalischen Werk ,Flug der Hummel“ von N. R. Korsakow
gestartet. Wir machen die Kinder im Voraus darauf aufmerksam, dass sie wahrend des
Stlicks das Leben auf der Wiese nachahmen werden. Sobald die Musik verklingt, hélt jeder
still.

Nach dem Ende des Stiicks Uberprifen wir, wie jeder seine Aufgabe erfllt hat.

4) Wichtige Bestauber

AbschlieRend setzen sich die Kinder in einen Halbkreis und es wird mit ihnen Uber das
ganze Spiel diskutiert. Jeder versucht zu sagen, was er im Spiel darstellte, z.B.: Welches
Insekt hast du dargestellt? Wodurch war es nitzlich? Wenn es die Kinder nicht wissen,
helfen wir ihnen. Nach der Aktivitat konnen wir die wichtige Rolle der Bestauber erwahnen
und Naturstoffe zeigen — Bienenwaben, Wachs, Honig oder Pollenkiigelchen, die in
Biolebensmittelshops erhaltlich sind.

5) Zum Schluss geben wir den Kindern die Gelegenheit zu sagen, was ihnen am Spiel

gefallen hat. Das Programm schlie3en wir damit, dass wir den Kindern im Kreis sagen, wie
wir beim Schutz von Insekten/Bestaubern (Insektenhotels, urspriingliche Pflanzen- und
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Baumarten setzen u.&.) helfen kdnnen. In einer Reflexion lassen wir ihnen Zeit ihre
Eindriicke miteinander zu teilen.
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@ Elterncafe zur Vermittlung wichtiger
Grundlagen sprachsensibler

Erziehung

Sozialform:

Alter der Kinder:
Dauer:

Raumlichkeiten:

Offener Treff

1-1,5h

Kindergartenaula, freies Personalzimmer, oder ein Bereich
im Kindergarten, der am Vormittag fur 1-1,5h nicht von
Kindern/Personal genutzt wird.

Materialien: | Informationsmaterial, welches gemeinsam besprochen und
durch die Padagogln/ Sprachbegleitung erlautert werden
kann wie bspw. die mehrsprachige BIG Elternbroschire

Ziele: e Eltern Gber Mehrsprachigkeit informieren

e Darstellen, wie Kindergarten zur Mehrsprachigkeit
steht

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

BIG Elternbroschiire, Unterstiitzung der Padagoglin durch
eine Sprachbegleitung,

Beschreibung des Angebots:

Vorbereitung:

» Laden Sie die Eltern mit einer schtn gestalteten
Einladung ein, aus der Ort, Zeit und Inhalt des Treffens
deutlich hervorgehen. Sprechen Sie die Eltern auch
persdnlich an, wenn Sie die Einladungen verteilen. Die
Verbindlichkeit kann erhdéht werden, wenn um
Ruckmeldung zur Teilnahme gebeten wird.

» Nutzen Sie die BIG Broschiire in versch. Sprachen.

» Wabhlen Sie einige Passagen aus den Elternbriefen
und den Tipps am Ende. Orientieren Sie sich an dem
Alter der Kinder und dem, was sie bereits tber die
Interessen der Eltern und ihre Familien-
sprachstrategien wissen. Suchen Sie zu diesen
Inhalten passende lllustrationen, Fotos oder
Filmaufnahmen aus Ihrem Kindergartenalltag und
passendes Spielmaterial. Schreiben Sie Stichworte auf
ein Poster oder ein Flipchart.

» Bereiten Sie den Raum vor, sorgen Sie fur Getranke
und eine schone Atmosphare.

Durchfihrung:
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» BegriufRen Sie die Eltern freundlich und klaren Sie,
wer Ubersetzungshilfen braucht.

» Bitten Sie die Eltern ,Guten Tag“ oder ,Herzlich
Willkommen® in ihrer Herkunftssprache zu sagen. So
haben Sie einen schonen Einstieg in das Thema.
Vielleicht kbnnen Sie die verschiedenen Sprachen auf
ein Poster oder ein Flipchart notieren.

» Eine andere, bzw. zusatzliche mdgliche
Einstiegsfrage ware, die Eltern nach dem ersten Wort
ihres Kindes zu fragen. War es ein Wort in der
Erstsprache? Was war das erste deutsche Wort?

» Lesen Sie aus der Elternbroschiire eine Passage vor,
die Ihnen als Padagogln wichtig ist.

» Berichten Sie kurz, was lhnen als PadagogIn wichtig
ist in Bezug auf dieses Thema.

> Gehen Sie auf ein oder mehrere der Inhalte, die Sie
als Poster vorbereitet haben, ein. Entscheiden Sie
situativ, welches Thema zu den AuRerungen der
anwesenden Eltern am besten passt.

> Achten Sie auf die Zeit, ein Treffen sollte maximal
eine Stunde dauern und es sollte Zeit fur einen
informellen Austausch bei Kaffee oder Tee vorhanden
sein.

> Bedanken Sie sich fir die Aufmerksamkeit und die
rege Beteiligung.

» Geben Sie den Eltern ein Exemplar der
Elternbroschiire in ihrer Herkunftssprache mit nach
Hause.

Weiterfuhrende
sprachmethodische
Anregungen:

Wenn die Diskussion gut lauft bzw. das Interesse an der
Weiterfihrung dieser Form der Wissensvermittlung durch die
mehrsprachigen Eltern gegeben ist, kénnen Sie den Eltern
vorschlagen, auch andere Themen aus der Elternbroschire
bei einem nachsten Elterncafé zu besprechen.

Anbindung an den Alltag:

Elterncafes sind sehr niederschwellige Konzepte der
Elternkooperation, die auch Eltern mit wenig auf3erfamiliaren
Kontakten oder anderen Erstsprachen die Chance bieten,
andere Eltern (ihrer Sprachgruppe) kennenzulernen und sich
auszutauschen.

Wahrend die Kinder am Vormittag im Kindergarten sind,
bieten Elterncafes besonders mehrsprachigen Miittern die
Maoglichkeit sich Gber fur den Kindergarten, aber auch fir die
Erziehung wichtige Themen zu informieren.

Fragen bitte an:

Dr. Karin Steiner, fachliche Projektleitung fur BIG/Wiener
Kinderfreunde
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Ismerkedés / Kennenlernen

Sozialformen/Munkaformak:
Alter der Kinder/ Eletkor:
Dauer / |d6keret:

Raumlichkeiten /
Teremfeltételek:

Materialien / Eszkozok:

Gruppenarbeit, Partnerarbeit

5-7 Jahre

20-25 Minuten

Gruppenraum, Klassenraum, Garten, Hof

Handpuppe

Ziele / Célok:

Kennenlernen der Gruppe, Vermittlung des zum Thema
gehdrenden ungarischen Wortschatzes, Erwerb von
Satzmodellen, Vermittlung neuer Kenntnisse in
ungarischer Sprache, dem Alter der Kinder entsprechend,
Entwicklung der kommunikativen Kompetenz in
ungarischer Sprache, Einfuhrung des Themas ,Flow* durch
die Einbindung der ersten Geschichte des Buches von
Manuela Eitler-Sedlak: Flo W. voll im Flow ins Thema.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit / Nyelvi
anyagok/Kapcsolédasuk a
tobbnyelviséghez:

Das Sprachmaterial enthdlt den Grundwortschatz,
elementare Satzmodelle zum Thema: ,Kennenlernen®
Phrasen, die die Padagogin/der Padagoge benutzt:

~oziasztok, gyerekek!*

“Jo reggelt, gyerekek!®

Alljunk fel!®

LJAlkossunk két kort!*

,EQY belsé kort és egy kulsé kort!”

,Gyertek, gyertek, gyerekek, uljink koérbe, kerekbe, a
szbnyegre!*

~oziasztok, gyerekek, jové héten ujra talalkozunk!”

Phrasen, die beide benutzen:

Lozial®

»X vagyok.”
»Hogy hivnak?”
“X vagyok.”

Beschreibung des Angebots /
A nyelvi foglalkozas/nyelvora
leirasa:

Erster Schritt im Thema: ,Kennenlernen:

Begrifung

Die Padagogin/der Padagoge stellt sich vor und stellt
ihre/seine Puppe (den Hund) vor.

Dann begru3t die Handpuppe die Kinder:

Die Padagogin/der Padagoge sagt einen

Begriuf3ungsreim:
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Die Padagogin/der Padagoge spielt mit den Kindern
Kennenlernspiele.

Die Spiele begleitet immer Bewegung inzwischen werden
Reime gesagt.

Bei der Vorstellung wird die Situation lebensecht geubt: die
Kinder stehen einander gegenuber, reichen einander die
H&ande und stellen sich vor.

Die P&adagogin/der Padagoge erzahlt die Geschichte:
,Floriane und die verrickte Caretta” aus dem Buch:
Manuela Eitler-Sedlak: Flo W. voll im flow auf Deutsch (in
der Muttersprache, um den Wortschatz des Themas in der
Muttersprache zu vertiefen, bzw. auf Ungarisch (in der
Fremdsprache) einzuleiten.

Nach dem Erzéhlen nimmt die Padagogin/der Padagoge
von den Kindern mit einem Lied Abschied.

Parallel mit dem Liedtext machen die Kinder die
entsprechenden Bewegungen.

Weiterfliihrende
sprachmethodische
Anregungen / Tovabbi
nyelvdidaktikai javaslatok:

Unter Beibehaltung der zu vermitteInden Phrasen kénnen
die Lieder, Spiele und Sozialformen variiert, bzw. neue
eingefiuihrt werden.

Anbindung an den Alltag /
Kapcsolddas a
mindennapokhoz:

Jede Kommunikation beginnt mit dem Kennenlernen, es ist
unabdingbarer Teil des Alltags, sowohl in der Kindheit als
auch im spateren Lebensverlauf. Das Thema bildet ebenso
einen wichtigen Teil der Forderung der Sozialkompetenz.

Fragen bitte an / Kapcsolat:

Zs6fia Babai: babai.zsofia@uni-sopron.hu, Eva Vinkovics:
vinkovics.eva@uni-sopron.hu
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Es schneit

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Materialien:

Gruppenarbeit

4-8 Jahre

45 min.

groRere Raumlichkeiten

Papier, transparente Abdeckplane

Ziele:

Die Kinder kdnnen: eine Entscheidung treffen und sich auf
einem Kompromiss einigen; am Spiel teilnehmen und durch
Zusammenarbeit das Ziel des Spiels erreichen.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Ich finde, der Schneeball ist klein/ grof3. Es schneit
langsam/ schnell. Die Schneeballe hiipfen auf und ab.

Beschreibung des Angebots:

1. Schneebélle aus Papier: Kinder (K) zerfetzen
stiickweise Papier und basteln Schneebélle. Danach
werden sie in kleine und groRe Schneebadlle verteilt. Die
Lehrperson (LP) fordert die K auf, ihre Meinung zu aufRern:
~Findest du den Schneeball grof3 oder klein?* Sollten sich
die K nicht einigen kénnen, macht man durch Handheben
eine Abstimmung: ,Wer findet diesen Schneeball grof3, bitte
die Hand heben.” AnschlieBend rechnet man die grof3en
und kleinen Bélle zusammen.

2. Es schneit: Die LP legt die Abdeckplane auf den Boden
und sagt: ,Kinder, das ist Schnee®. K kdnnen die Folie
tasten und das Material spiren. Anschlie3end verteilen
sich alle Kinder gleichméRig um die Folie und schwingen
diese gleichzeitig rauf und runter. Die LP gibt das Tempo
vor: ,Es schneit langsam, es schneit schneller, es schneit
schnell.”

3. Die Schneebélle hipfen auf und ab: Die LP legt
zusammen mit Kindern ca. 10 Schneebélle auf die
Abdeckplane und erklart die Spielregeln: ,Schneebélle
hipfen auf und ab und keiner darf hinfallen.”

Weiterfuihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Anbindung an den Alltag:

Abstimmungen machen

Fragen bitte an:

Zuzana Markova, zzmarkova@gmail.com
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@ Bitte, lass mich Spielleiter/Spielleiterin

sein!

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

individuell, Kleingruppe

5 — 6 jahrige Kinder in der Rolle der Sprecherin/des
Sprechers und weitere Kinder in den Rollen der
Zuhdrerinnen, Beobachterinnen und Mitspielerinnen

max. 15 min.

je nach Situation, rdumlich unabhangig

Materialien: | Kartenspiel
Ziele: e eigene Winsche auliern
' e (gezielten Wortschatz einsetzen
e Verlauf des Spiels aktiv mitgestalten
e positive Erfahrungen in der Kommunikation

sammeln

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Phrasen, die die Erwachsenen in folgenden
Sprechsituationen niitzen kénnen:

e dem Kind zeigen, dass Sie an dem Gespréach
interessiert sind — z.B. Aha, du willst heute das
Spiel leiten? Das ist eine gute Idee.

e das Kind sprachlich unterstiitzen und sensibles
korrektives Feedback - Aha, du meinst sicher
Blume.

e Fragen zum Ablauf des Spieles und zur Erhaltung
der Kommunikation stellen — z.B. Wie spielen wir
das Spiel heute? Mit Zahlen, Farben oder
Formen? Wie viele Karten hast du noch?

Phrasen, die das Kind braucht um:

¢ seinen Wunsch zu auf3ern z.B.: Darf ich?

e Begrifflichkeiten aus dem Spiel einsetzen — z. B.
Zahlen 1-6, Farben, Formen wie Kreis, Dreieck,
Blume und Herz

e das Spiel zu leiten - das Spiel zu beginnen, zu
beenden u.a. — z. B. Es beginnt Hugo. Du bist an
der Reihe. Johanna hat gewonnen.

e ein anderes Kind anzusprechen — z.B. Anna, wie
viele Karten hast du? Spielst du mit?
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Beschreibung des Angebots:

1. Es wird ein Spiel gemeinsam ausgesucht, bei dem die
Spielregeln bekannt sind. Ausgewahlt wird ein
Kartenspiel, bei dem es um die Erkennung und
Zuordnung von Zahlen, Farben oder Formen geht.

2. Ein Kind Ubernimmt die Rolle des Spielleiters/ der
Spielleiterin. Wir unterstiitzen es sprachlich bei den
Spielvorbereitungen.

3. Das Kind bestimmt wer beginnt, leitet das Spiel, bittet
um Unterstitzung, wenn es bestimmte
Wadrter/Phrasen braucht. Wir bieten sprachliche,
emotionale und organisatorische Unterstitzung fur
einen gelingenden Spielablauf.

4. Nach Spielende, kénnen je nach Situation und
Interesse der Kinder, weitere Spielablaufe initiiert
werden.

Weiterfuhrende
sprachmethodische
Anregungen:

Ahnliche Situationen (GruRritual, Auszahlreim,
Bewegungsspielen, ...), in denen ein Kind unsere
Spielleiterrolle tbernimmt, bieten uns die Mdglichkeit die
Nachbarsprachenvermittlung in einem geschuitzten
Rahmen auf natirliche und selbstversténdliche Art und
Weise ohne Angst und Scheu mit und Gber Sprache in
Kontakt zu treten, Ziele zu erreichen, Freude an der
Kommunikation zu erleben. Gleichzeitig bietet es auch fur
die mitspielenden Kinder eine Anregung selber aktiv zu
werden.

Anbindung an den Alltag:

Die Kinder ibernehmen sehr gern die Rollen der
Erwachsenen. Dabei imitieren sie ihr Verhalten und ihre
AuRerungen. Wir kdnnen solche Situationen nutzen und
die Kinder in die Rolle der Leitung schlupfen lassen.
Sprachlich handelt es sich hier meist um wiederkehrende
Phrasen, die wir als Grundlage firr weitere Sprachanlasse
aufgreifen.

Fragen bitte an:

Daniela Petrekova (petrekovad@gmail.com)
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@ Wecke in dir deine Zauberkraft

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Gruppenarbeit, Kreisspiel, Tanz

5 — 8 Jahre

beliebig

Klassen- oder Gruppenraum (Platz zum Bewegen)

Materialien: | Handtrommel, Ziffernkarten, Tier-Memory Kartchen,
Papierstreifen, Papiersterne, Chiffontticher,
Wasserschiissel

Ziele: | Verbindung von innerer mit &u3erer Wahrnehmung,

auditive Wahrnehmung und Merkgedachtnis trainieren,
phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne fordern

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Mit Sprache spielen, Reimworter erkennen — vorhandene
Grundvoraussetzungen fir den Leselernprozess starken.

Zauberspruch (Beispiel):

Tanze ich mit meinem Drachen,

fangt mein Herz laut an zu lachen — ha, ha, ha.
Drachenfeuer, Wundersterne

Zauberkraft winsch ich mir gerne.

Beschreibung des Angebots:

BegrifRung:
Lied ,Ich bin da“

https://www.youtube.com/watch?v=QKqgims2pKSI
Einstieq:

Bei Trommelschlag durch den Raum bewegen - Freeze
—Silbenanzahl: Name —in Gruppen zusammenstellen;
Worter nennen und nach Silbenanzahl zur
entsprechenden Ziffernkarte stellen...

Warm-up:

Tier-Memory Kartchen austeilen, Kinder bewegen sich im
Raum und machen das entsprechende Tiergerausch,
Paare finden sich (Variation: Kinder machen
Tiergerdusche — ein Kind findet die Paare zusammen)
Intervention:

Kinder verwandeln sich in Drachen und erhalten ein
Krepppapierschwéanzchen als Drachenfeuer. Damit tanzen
sie um die Papiersterne in der Mitte des Raums herum
und stehlen einander die Papierstreifen.
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Jedes Kind holt sich einen Stern unter dem Drachenfeuer
hervor und faltet die Ecken zur Mitte. Dann wird dieser in
eine Wasserschussel gelegt, zugedeckt und der
Zauberspruch gesprochen (evt. mit Bewegung).

Fotoquelle: Land Burgenland
Die getffneten Sterne zeigen, dass sich die Zauberkraft
aufgeladen hat.

Weiterfuhrende
sprachmethodische
Anregungen:

- siehe Stundenbild 4 und 5 des
Theaterpadagogischen Programms
www.big-projects.eu

Wichtig!

- Mitbestimmung einraumen

- vorhandene Ressourcen aufgreifen um
Selbstwirksamkeit zu erfahren

Anbindung an den Alltag:

Gemeinsame Aktivitat von Vorschulkindern und
Schulkindern im Rahmen der institutionellen
Zusammenarbeit von Kindergarten und Schule.
Ubertragbar und adaptierbar auf alle
Gruppenzusammensetzungen.

Fragen bitte an:

karin.madl@chello.at
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@ Wertschatzend in Beziehung treten

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Materialien:

Kreisspiele, Bewegung im Raum, Sitzkreis

5 — 8 Jahre

beliebig

Klassen- oder Gruppenraum (Platz fir Bewegung)

Handtrommel, Geschichtensack

Ziele:

Verknipfung von Bewegung, Freude und Freiwilligkeit um

Sprachstrukturen zu verinnerlichen.

Aufmerksames Zuhoren, Merkgedachtnis sowie
Dialogfahigkeit fordern.

Phonologische Bewusstheit im weiteren Sinne trainieren.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

* Schritt nach vorne: “Ich heil3e ... undich ... gern.”
Blickkontakt aufnehmen und fragen: ,Was machst du
gern?”

* Auftritt auf der Buhne als Konig/in... (in die Kreismitte
treten)

- Oberschenkel klatschen, Handeklatsch ,Vorhang auf!”
»ich bin Kénig/in...*

« Ich heilRe...“ — Silben des Namens klatschen, alle
wiederholen

Beschreibung des Angebots:

Beqgrifung:

Erstes Kennenlernen (siehe Absatz oben)

Warm-up:

Trommelschlage — Bewegung im Raum — Freeze
Unterschiedliche Auftrage: BegriRung mdoglichst vieler
Kinder nur mit den Augen... (verschiedene Grul3formen
kennenlernen).

Spiel:

»otop and go* (Trommel) — Leiter/in geht mit, Kinder
beobachten und ahmen nach

Intervention mit Geschichtensackchen:

Stundenbild 1: ,Die Maus sucht einen Freund®
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Fotoquelle: Karin Madl

Abschluss:
Spiel ,Maus-Fuchs-Igel“ (siehe Stundenbild 1)

Weiterfihrende
sprachmethodische
Anregungen:

siehe dazu www.big-projects.eu - Theaterpddagogisches
Programm/Stundenbilder

Anbindung an den Alltag:

Gemeinsame Aktivitat von Vorschulkindern und
Schulkindern im Rahmen der institutionellen
Zusammenarbeit von Kindergarten und Schule.
Anwendbar auch bei anderen
Gruppenzusammensetzungen.

Fragen bitte an:

karin.madl@chello.at
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@ Wir experimentieren und fassen
unsere Beobachtungen in Worte

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Materialien:

Einzelarbeit im Stationenbetrieb und Austausch im
Plenum

7-8 Jahre

2 Unterrichtseinheiten

Klassenraum

Utensilien fur die Experimente (siehe Anhang)

Ziele:

Durch das selbsttatige Durchflihren von Experimenten mit
Wasser die Neugierde der Schuler/innen wecken und
damit zur Anwendung ihres gesamten
Sprachenrepertoires motivieren.

Mittels einfacher Experimente den Schiler/innen Einblicke
in grundlegende naturwissenschaftliche Phanomene
ermoglichen.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Die Aufgaben flir den Stationenbetrieb wurden von den
Muttersprachenlehrerinnen in den Sprachen Deutsch,
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch und Tirkisch aufbereitet.

Beschreibung des Angebots:

Nach einer gemeinsamen Er6ffnung der mehrsprachigen
Sachunterrichtsstunde durch eine Begrtf3ung in allen in
der Klasse vertretenen Sprachen, gibt die Klassenlehrerin
eine Einfuhrung in den Stationenbetrieb.

In einzelnen Stationen fuhren Schiler/innen sechs
Experimente mit Wasser durch (siehe Anhang).

Fur alle Stationen wurden von der Klassenlehrerin und
den Muttersprachenlehrerinnen im Team die
Handlungsanweisungen, Fragestellungen und
sprachlichen Mittel in den Sprachen Deutsch,
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch und Tirkisch aufbereitet.
An jeder Station kénnen Schiler/innen mit diesen
Erstsprachen wahlen, in welcher Sprache sie sich Uber die
Arbeitsauftrage informieren bzw. sie ihre Notizen dazu
verfassen wollen. Die Muttersprachenlehrer/innen
unterstiitzen die Schiler/innen beim Lesen der
Arbeitsauftrage und beim Verfassen von Notizen in der
Erstsprache.

Im Plenum berichten die Schiler/innen anhand ihrer
Notizen in der Sprache ihrer Wahl von den Experimenten
und ihren Erfahrungen. Entdeckte sprachliche
Ahnlichkeiten quer durch alle in der Klasse vertretenen
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Sprachen im Bereich des Wortschatzes werden im
Plenum thematisiert.

Weiterfiihrende
sprachmethodische
Anregungen:

o Die Schiuler/innen prasentieren vor einer Gruppe ein
Experiment und begleiten ihr Tun sprachlich. Welche
Sprache/n die Schuler/innen dabei verwenden, ist
ihnen Uberlassen.

e Anhand der Notizen kdnnen Schiler/innen auch zu
Hause von den Experimenten berichten bzw. sie
abermals durchfihren.

Anbindung an den Alltag:

Die Schiuler/innen experimentieren mit Wasser und
Gegenstanden aus dem Schulalltag. Um Beobachtungen
und Ablaufe besser beschreiben zu kdnnen, sollen auch
potenziell zur Verfligung stehende sprachliche Mittel der
Erstsprache zur Anwendung kommen.

Fragen bitte an:

Volksschule Greiseneckergasse 29, 1200 Wien
vs20grei029k1l@mb56ssr.wien.at

Christine Meiringer (Klassenlehrerin)

Isabel Centoglu (Muttersprachenlehrerin fur Turkisch)
llijana Vasilj-Zilki¢ (Muttersprachenlehrerin flr Bosnisch,
Kroatisch und Serbisch)

Details unter www.big-projects.eu
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@ Die Einfiihrung in das Thema
,ochneeglockchen® durch das
Bilderbuchkino ,Die Vogelscheuche
und der Schneemann”

Sozialform: | Frontalunterricht, Einzelarbeit

Alter der Kinder: | 7- 8 Jahre

Dauer: | 1 Unterrichtseinheit

Raumlichkeiten: | Klassenraum

Materialien: | Beamer, Leinwand, Bilderbuch/Bilderbuchkino ,Die
Vogelscheuche und der Schneemann®, Glocke, Ball,
Smartboard, mehrsprachige Wortkartchen,
mehrsprachiges Arbeitsblatt

Ziele: | Mehrsprachigkeitsférderung durch die Vermittlung eines
Sachunterrichtsthemas mittels Kinderliteratur in
verschiedenen Sprachen

Sprachmaterialien/Einbindung | Durch die Beteiligung der Muttersprachenlehrer/innen fur

der Mehrsprachigkeit: | Bosnisch/Kroatisch/Serbisch und Tirkisch wird der
gesamte Unterricht mehrsprachig aufbereitet und
durchgefihrt:

e das Bilderbuch/Bilderbuchkino ,Die Vogelscheuche
und der Schneemann® wird in drei Sprachen
vorgelesen und in Szene gesetzt

e die Teile des Schneegléckchens werden dreisprachig
beschriftet

e das Arbeitsblatt wurde jeweils zweisprachig aufbereitet

Als Einstieg in das Thema wurde das dreisprachige Buch
,Die Vogelscheuche und der Schneemann® von Mustafa
Cebe und Ibrahim Cayir von den Lehrer/innen in drei
Sprachen vorgelesen und als Bilderbuchkino dargestellt.
Anschlieend wird die Geschichte von Schiler/innen
nacherzahlt, indem ein Ball im Kreis weitergereicht wird.
Jedes Kind, das den Ball in der Hand halt, fihrt die
Erzéhlung der Geschichte fort, wobei es dem Kind
Uberlassen wird, welche Sprache es fir seinen Beitrag
wahlt.

Anhand der Geschichte wird eine Uberleitung zum Thema
“Das Schneegléckchen® hergestellt.

Beschreibung des Angebots:
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In weiterem Schritt werden die Teile des
Schneeglockchens (Tafelbild/Smartboard) besprochen
und mehsprachig beschriftet.

Zum Schluss beschriften die Schiler/innen selbststéndig
in einem Arbeitsblatt die Teile des Schneegldckchens
zweisprachig.

Weiterfihrende
sprachmethodische
Anregungen:

e Die Geschichte wird als Theaterstlick aufbereitet und
in verteilten Rollen szenisch dargestellt.

e Bei einem Elternabend die Eltern auf die Methode des
Bilderbuchkinos aufmerksam machen, und sie auf die
Mdglichkeiten eines freien Zugangs zu diesem
Medium fur die Leseforderung zu Hause hinweisen.

Anbindung an den Alltag:

Die Schiler/innen auf die Verénderungen, die im Frihling
in der Natur zu beobachten sind, aufmerksam machen.

Fragen bitte an:

Ganztagsvolksschule, Pirquetgasse 6 b
vs22pirg06bk@mb56ssr.wien.at

Petra ELES (Klassenlehrerin)
Silvija MILENKOVIC (Muttersprachenlehrerin fur
Bosnisch/Kroatisch/Serbisch)
Ali OZTURK (Muttersprachenlehrer fiir Turkisch)
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@ Mein BIG-Buch: Buchbinden als
Ausgangspunkt einer kontinuierlichen
Auseinandersetzung mit Sprache(n)

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Materialien:

Plenum / verschiedene Sozialformen sind mdglich

fur alle Schulstufen moglich

Buchbinden: 2 Unterrichtseinheiten.

Arbeit mit dem Buch: weiterfiihrend mdglich so lange
erwinscht.

Klassenraum / Werkraum

Utensilien fur die professionelle Buchbinderei

Ziele:

e Kreative Auseinandersetzung mit dem Medium
Buch

¢ Die Identifikation mit dem Buch durch einen
erlebnisorientierten, handwerklichen Zugang zu
starken

¢ Raum fir eine personliche, vielschichtige und
kontinuierliche Reflexion von Sprachen zu geben

¢ Relevante Aktivitaten zu dokumentieren

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Die Arbeit einer Buchbinderin wird im Sinn einer
Erarbeitung bildungssprachlicher Kompetenzen begleitet,
Werkzeuge und Tatigkeiten werden beschrieben. Begriffe
kénnen im Sinn eines bildungssprachlichen Scaffoldings
bearbeitet werden und Materialien dazu erstellt werden:
z.B. Wortkarten zu den Werkzeugen, Satzbaukasten zur
Beschreibung des Handwerks, Textbausteine zur
Darstellung der Ablaufe.

In der Arbeit im Buch finden Sprachen und verschiedene
Schriften, Textsorten aller Art und Zeichnungen Eingang.
Die lebensweltliche Mehrsprachigkeit der Schiler/innen
kann auf viele Weisen gespiegelt werden.

Beschreibung des Angebots:

Das handwerkliche Herstellen eines eigenen Buches war
Ausgangspunkt fir die individuelle Auseinandersetzung
mit Sprache(n). Dazu wurde der Kontakt zu einer
professionellen Buchbinderin hergestellt, die die
Schiler/innen im Prozess begleitet. Die gestalterische
Aktivitat fand an der Schule statt, die teilnehmende Klasse
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wurde dabei in zwei Gruppen mit jeweils 10 Schiler/innen
geteilt. Die Schiler/innen durften das Design ihres Buches
selbst wahlen und stellten dieses in mehreren
Arbeitsschritten selbst her.

Durch die personliche Gestaltung wurde eine hohe
Identifikation der Schler/innen mit dem Buch geschaffen,
die auch die Motivation der Arbeit darin und damit erhdht.

Weiterfuhrende | Zur Erarbeitung bildungssprachlicher Kompetenzen
sprachmethodische | eignen sich viele Elemente aus dem Bereich der
Anregungen: | sprachsensiblen Unterrichtsdidaktik.

Anbindung an den Alltag: | Bucher sind als schriftragende Medien auch bei den
Schuler/innen und im Schulalltag stets prasent. Der
Prozess der Herstellung eines eigenen Buches, das von
ihnen selbst noch geschrieben werden muss, ist fur die
meisten Kinder eine erstmalige und bereichernde
Erfahrung.

Fragen bitte an: | Wiener BIG Schulteams SK_AT 2018/19
GTVS 15, Reichsapfelgasse

EVS 15, Goldschlagstralle

WMS 15, Kauergasse;

Buchbinderin : Ira Laber (www.buchbinderei-iralaber.at)
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@ Transition KG-VS: erstes

Kennenlernen

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Gesamtgruppe - Sitzkreis

letztes Kindergartenjahr und 1. oder 2. Volksschule

3 UE

R&aumlichkeit in einer Einrichtung die fur alle beteiligten
Institutionen von Interesse ist

z.B. Stadtblicherei, Gemeindesaal ...

Materialien: | Namensschilder, Bilder nach Vorlage, ruhige Musik,
Sitzkissen, Fotoapparat, Jause
Ziele: | Kennenlernen der Kooperationspartner

(Kindergartenkinder im letzten Kindergartenjahr und
Volksschulkinder 1. oder 2. Klasse)

Beziehungen in der Gruppe aufbauen

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Lied: ,Pal, Kata, Péter, j6 reggelt!”
BegrifRung und Vorstellung
Heimische Obstsorten - Kooperationsspiel

Gesellschaftsspiel: Szabad, szabad ez a szék — Mein
rechter, rechter Platz ist frei

Beschreibung des Angebots:

Gemeinsames Singen eines bekannten Liedes

BegriflRen durch die Puppen aus dem Kindergarten und
der Schule

Vorstellen in der Gruppe — freie Wahl der Sprache

Gruppen bilden und gemeinsame Jause — ins Gesprach
kommen

Kooperationsspiel
Spiel zum Wiederholen der Namen

Vereinbarungen fir das nachste Treffen — in Kontakt
bleiben

Verabschieden — gemeinsames Lied

Weiterfihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Eindricke des Treffens in der Kindergartengruppe /
Klasse wiederholen

Foto der gemeinsamen Gruppe KG / VS aufhangen um
geschlossene Bekanntschaften in Erinnerung zu rufen
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Brief an den Kooperationspartner schreiben Unterstuitzung
durch Fotos

Anbindung an den Alltag:

Besuch von Einrichtungen die von allgemeinem Interesse
sind

Partizipation erleben

Fragen bitte an:

jutta.pradl-hodics@bildung.qgv.at

beatrix.hechenblaikner@bildungsserver.com
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Fruhling 2. Klasse

Sozialform:

Alter der Kinder:

Dauer:

Raumlichkeiten:

Frontalunterricht, Einzelarbeit, Gruppenarbeit

8 Jahre (2. Klasse)

45 Minuten

Klassenraum

Materialien: | Papier/Karton, Pinsel, Wasserfarben, Blumentopfe, Erde,
Blumen, Naturmaterialien
Ziele: | Systematisierung der Sachkenntnisse, altersgemalile

Vermittlung neuer Kenntnisse in der Zweitsprache;
Vermittlung und Erwerb des deutschen Wortschatzes,

Férderung der kommunikativen Kompetenz;
erlebnisorientierte Forderung der deutschen
Sprachkompetenzen.

Sprachmaterialien/Einbindung
der Mehrsprachigkeit:

Die deutschsprachige Verarbeitung wird auf Ungarisch
vorbereitet. Die Kinder kdnnen Woérter mit einem ahnlichen
Klang lernen, was fur ihren weiteren deutschen
Spracherwerb einen weiteren Motivationsschub bedeuten
kann.

Beschreibung des Angebots:

Bei der erlebnisorientierten Verarbeitung erwerben die
Kinder die themenbezogenen Deutschkenntnisse mit Hilfe
von Liedern, Bewegung, vom spielerischen, entdeckenden
/experimentierenden Lernen.

Weiterfiihrende
sprachmethodische
Anregungen:

Das Thema kann aufRerhalb des Klassenzimmers, auch in
der Natur verarbeitet werden. Lieder, Bewegungseinheiten
kdénnen auch in einem solchen Rahmen zum effizienten
Fremdsprachenerwerb beitragen.

Anbindung an den Alltag:

Das Thema kommt (Natur, Wetter im Frihling) im Alltag der
Kinder vor: im Kindergarten- und im Familienalltag. Die
themenbezogenen Kenntnisse erscheinen spéter sowohl
auf der Sachebene als auch im Sprachgebrauch.

Fragen bitte an:

info@westpannon.hu

Details unter www.big-projects.eu
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